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Resumen

En la actualidad, el sistema educativo atraviesa una profunda crisis de efectividad
en la transferencia de sus contenidos y sus estrategias pedagogicas. Las permanentes
transformaciones culturales e identitarias de los y las jovenes estudiantes, motivadas por
el desarrollo de tecnologias de informacion y la expansion de la industria cultural
especializada en lo juvenil, al combinarse con un contexto familiar, cuyo habitus
presenta limitaciones socioecondémicas y socioculturales, se vuelven ininteligibles para
el sistema educativo formal tradicional, volviéndolo obsoleto. Esta investigacion,
analiza la construccion colectiva de identidades juveniles y su relacion con el contexto
escolar y familiar en la Unidad educativa Luxemburgo, DMQ); con el objetivo de
brindar una explicacion plausible de la interrelacion entre estas esferas y su incidencia
en el proceso educativo. Para ello, se partid de perspectivas tedricas de Pierre Bourdieu,
Manuel Castells, Carles Feixa, Stuart Hall, Tony Jefferson, entre otros. Tras la
realizacion del estudio de caso, se encontré que tanto el internet como las redes sociales
son determinantes en la construccion de identidades juveniles, al fomentar un
“consumismo cultural” que constituye identidades comerciales vaciadas de contenidos
ideologicos. Por su parte, el contexto familiar se relaciona con este proceso, al brindar
las condiciones materiales y simbolicas para su consecucion, ademas de insertar a los y
las jovenes en el habitus al que pertenecen, el cual no necesariamente es funcional para
un desenvolvimiento académico eficiente. Finalmente, la escuela, en su esfuerzo por
imponer una arbitrariedad cultural parental dominante, es cuestionada por parte de las
subculturas juveniles, quienes se “resisten” a alinearse con los mecanismos escolares de
transmision de conocimientos académicos y disciplina, generando interacciones

conflictivas dentro de la institucion.
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Introduccion

En nuestra sociedad, la construccién de identidades colectivas juveniles es un
tema de vital importancia. Este proceso permea ambitos sociales, relaciones e
interacciones de la vida cotidiana y brinda elementos fundamentales para la continuidad
de las etapas etarias de adultez y vejez. La identidad juvenil puede constituirse
basicamente desde dos grandes contextos: por un lado, el contexto de una “sociedad
integrada” que hace referencia a la porcion de la poblacion que tiene acceso a culminar
el proceso educativo completo, que goza de acceso a actividades recreativas, ladicas,
artisticas, alimentacion, educacion extracurricular, modas, empleo, etc., representados
generalmente en instituciones educativas privadas y de estatus alto y medio. Por otro
lado, el contexto de una “sociedad marginada” cuyo acceso a bienes materiales y
culturales es sumamente limitado o negado, en donde los segmentos de la poblacién
catalogados como vulnerables: nifiez y adolescencia, estan expuestos a una serie de
riesgos ligados a la marginalidad econdmica, social y cultural, incluida la desercion
escolar y puede retratarse en aquella poblacion juvenil que asiste a instituciones
educativas de sectores urbano-marginales. Cabe aclarar que estos contextos no son
puros sino que se encuentran permeados unos con otros dependiendo de las
circunstancias.

En la actualidad son muchas las aproximaciones académicas realizadas en torno
al fendmeno identitario en la esfera urbana, se habla de culturas y subculturas juveniles,
tribus urbanas, etc. Sin embargo, una aproximacién socioldgica de los procesos de
construccion identitaria colectiva y su relacién con el contexto escolar y la familia se
torna imprescindible.

La escuela es un contexto ideal para analizar los procesos de construccion
identitaria de los jovenes, puesto que es un espacio permanente de interaccién entre
identidades colectivas juveniles. Por otro lado, el tipo de familia a la que pertenecen los
estudiantes, las condiciones socioecondmicas y socioculturales que marcan el habitus
donde se insertan los diversos tipos de hogar, tienen una relacion directa en el
desarrollo identitario de los jovenes y su eficiencia dentro de la escolarizacion.

El acceso abierto a fuentes inagotables y permanentes de informacion: internet y
redes sociales; modifica los horizontes simbolicos, la estética juvenil, asi como la praxis
de este grupos social. Estas caracteristicas influyen en las interacciones de los jovenes

con sus pares, y con instituciones de la cotidianidad como son la escuela y la familia.
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Espacios como la escuela son esenciales en los jovenes para la construccion de
grupos de pertenencia donde reafirman su identidad individual a partir de la
identificacion y aprobacidon colectiva, a la vez que se diferencian de “otros” grupos de
pertenencia poseedores de sus propias significaciones. Lo mismo ocurre con la familia a
la cual estan atados por una serie de rituales y practicas afectivas pero de la cual desean
diferenciarse.

Para lograr explicar este complejo entramado de relaciones y significaciones en la
cotidianidad de la vida escolar de los jovenes, esta investigacion se aplico en la Unidad
Educativa Luxemburgo ubicada en el barrio Carapungo, parroquia Calderon-DMQ,
caracterizada por ser la institucion educativa fiscal de mayor poblacion estudiantil del
sector. Y parti6 de la pregunta de investigacion: ;Cudl es la relacion entre la
construccidn de identidades colectivas juveniles y el contexto escolar y familiar?

La propuesta tedrica de Pierre Bourdieu permite entender como la estructura del
sistema escolar fomenta la reproduccion social, especificamente de la cultura de la clase
dominante, a traveés de un proceso escolar cuya duracion en el tiempo y eficiencia
apuntan a consolidar un habitus en los jovenes para reproducir y legitimar las relaciones
sociales hegemdnicas. Lo mismo para explicar a la familia, como constructo social
historico, sus elementos constitutivos y su institucionalidad ritual de los afectos. En
ambos conceptos: familia y escuela; se parte de develar los condicionamientos sociales
ocultos tras las definiciones del sentido comun de estas instituciones.

Para explicar los efectos del desarrollo de tecnologias informativas y la
virtualidad sobre los procesos de construccién identitaria contemporaneos, se toma a
Manuel Castells.

En cuanto a la construccion colectiva de la identidad juvenil que se desarrolla en
el contexto escolar, determinado por el contexto social, familiar, los grupos de
pertenencia, la industria cultural y las redes sociales; se toma como referentes a Carles
Feixa, Stuart Hall y Tony Jefferson.

Esta investigacion se llevd a cabo a través de una metodologia mixta, combinando
e interconectando lo cualitativo con lo cuantitativo. En primer lugar, se realiz6 un
acercamiento con las autoridades de la institucion, quienes facilitaron informacion de
los y las estudiantes desde la perspectiva del profesorado y del DECE, ademéas que
brindaron informacion de los paralelos sobre los cuales se obtendria informacion.
Después se realizd observacion directa del comportamiento de las y los jovenes en

espacios de socializacion como recreos y horas clase. Ademas se aplic6 como técnica
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cualitativa, entrevistas a profundidad con autoridades de la institucion. Y como técnica
cuantitativa, un cuestionario de opinion sobre una muestra representativa para
estudiantes del Bachillerato General Unificado de la institucion.

A pesar de que se tomd como referencia una muestra representativa, el tipo de
muestreo no pudo ser aleatorio debido a que las autoridades de la institucion
determinaron los cursos a ser encuestados, dos por cada nivel del BGU.

Con el objetivo de explicar la pregunta de investigacion, tanto las preguntas para
las entrevistas como para los cuestionarios partieron de 4 ejes: familia, amigos o grupo
de pertenencia, identidad juvenil y escuela.

La presente investigacion se divide en 4 capitulos, el primero es una descripcion
de la propuesta tedrica de Pierre Bourdieu en torno a la estructura y funcionamiento de
La Escuela y La Familia cuyo rol dltimo es la reproduccion social y cultural. Se hace
referencia a los conceptos generales del autor para pasar a describir la estructura y
procesos a traves de los cuales se consolidan las instituciones educativas formales.
Después se describe a La Familia en su historicidad, como constructo social que ha sido
naturalizado y con su funcion de institucion primaria para la reproduccién cultural y
social.

En el segundo capitulo se describe la propuesta teérica de Manuel Castells en
torno a la construccion identitaria dentro de lo que ¢l llama “La era de la Informacién”,
en donde hace énfasis en los efectos que tiene la revolucion técnica- informatica a la
que se enfrentan las sociedades contemporaneas sobre todos los ambitos de la vida,
incluida la construccion colectiva de la identidad. La globalizacion, que alcanza su
mundializacion real gracias al tiempo atemporal de las redes de informacion, determina
los procesos identitarios de los y las joévenes, los ejes estructuradores de dichos procesos
se trasladan hacia una dependencia del mundo virtual y las redes sociales, tomando
caracteristicas especificas.

El tercer capitulo hace referencia a la idea de lo juvenil, la génesis historica del
concepto y la percepcion de las culturas juveniles, su proceso de constitucion en
microculturas que terminan por consolidarse como subculturas juveniles agentes de
cambios e innovaciones sociales pero determinados por un mercado cultural enfocado
estrictamente en la juventud.

Finalmente, el cuarto capitulo es el estudio de caso en la Unidad educativa
Luxemburgo para explicar cbmo se relaciona la construccién identitaria juvenil con el

contexto familiar y escolar.



1. Pierre Bourdieu: la escuela y la familia como instancias de reproduccion

social

1.1. Conceptos generales

Pierre Bourdieu (2000), al definir su propuesta tedrica, parte de dos grandes
categorias: el estructuralismo y el constructivismo. A pesar de la existencia de una
extensa teorizacion de las mismas, Bourdieu entiende al estructuralismo como todas
aquellas estructuras objetivas que existen en la sociedad méas all4 de la conciencia y
voluntad de los actores sociales, y orientan e influyen en las acciones y pensamientos de
estos ultimos. Por otro lado, “el constructivismo”, para el autor, es todo aquello que
existe en la percepcion, pensamiento y accion de los “agentes sociales”, con lo cual
constituyen “el habitus”, las estructuras y los “campos sociales”.

En cuanto al largo debate de las ciencias sociales entre objetivismo y subjetivismo
para la construccién de conocimiento, Bourdieu parte de describir la clasica
contradiccion entre objetivismo y subjetivismo, entendiéndose el primero desde
planteamientos durkheimnianos como la reduccion de los hechos sociales a objetos de
conocimiento aislados, y el segundo, como la reduccién de la realidad a
representaciones subjetivas de los agentes que actdan sobre ella. Bourdieu se opone a
esta contradiccion y pretende superarla planteando la existencia de una relacion entre las
dos categorias, para é€l, las estructuras objetivas son el fundamento de las
representaciones subjetivas, sin embargo dichas representaciones subjetivas seran las
que transforman o conservan las estructuras objetivas en las interacciones y luchas de la
vida cotidiana, es decir, habla de la existencia de una relacion dialéctica entre lo
subjetivo y lo objetivo. Lo subjetivo es aprehendido desde la estructura objetiva y se
activa y tiene injerencia de acuerdo a la posicion que un “agente” juega en dicha
estructura. Se entiende por agente a quien tiene “agencia” o capacidad decisoria en un
“campo social”.

Ahora bien, en vias de superar esta vision dicotdmica, el autor propone, en primer
lugar, romper con la “vision sustancialista” de la realidad (Bourdieu, 2000) que la
reconoce como intuicién de individuos y grupos, o sea, su sentido comun, para pasar, en
segundo lugar, a una formalizacidon del pensamiento acerca de la sociedad ya no como
sustancia o intuicion sino como “relaciones sociales”. Entonces, el mundo social se

conforma como un conjunto de relaciones invisibles donde los agentes juegan



posiciones de proximidad, vecindad, distancia, arriba, abajo, en medio, etc.; es decir una
serie de “posiciones relativas” y “relaciones objetivas” entre esas posiciones.

Este principio de “relacionalidad” se encuentra en el planeamiento de “la
distincion” (Bourdieu, 1979) donde el autor muestra las posiciones de poder que juegan
los agentes de las clases dominantes y dominadas en el llamado “campo de poder”,
donde agentes, grupos e instituciones se alejan-enfrentan o acercan entre si en la medida
que comparten caracteristicas comunes “entre los gusto de lujos (o de libertad) y los
gustos de necesidad” (Bourdieu, 1979, pag. 177), quienes comparten gustos mas
cercanos entre si se constituyen como grupos o clases sociales.

En el mundo social los diferentes agentes presentan voluntariamente o a la fuerza,
de forma sostenida o intermitente, “interacciones” entre si, las cuales son visibles pero
ocultan estructuras subyacentes invisibles que las determinan. Esta serd la piedra
angular del estructuralismo de Bourdieu y serd ejemplificado cuando el autor explica las
estrategias de condescendencia que muestran ciertos individuos representantes de las
clases dominantes, las cuales encubren simbdlicamente las distancias existentes en las
jerarquias de dichos actores en el espacio objetivo. Un ejemplo puede reconocerse en
ciertos comportamientos de humildad que muestra un agente de la clase dominante,
frente a agentes de las clases dominadas, rompiendo por un momento su posicion
jerarquica en torno al capital simbdlico; sin embargo, esto no ocurre en el marco de las
relaciones objetivas, como el caso del capital econdmico en sus diferentes formas, pues
en ese ambito las jerarquias son explicitas.

En cuanto al “campo de las relaciones objetivas”, estas pueden ser entendidas mas
alla de la mera interaccion, como posiciones ocupadas por agentes sociales en la
distribucion de recursos econdmicos o culturales. Los agentes seran distribuidos en el
mundo social a partir de su volumen de capital econémico, cultural y simbolico -el
capital es trabajo acumulado, bien en una forma de materia, bien en forma interiorizada
0 incorporada”. (Bourdieu, 2001, péag. 131); y del peso relativo que ocupan las
diferentes formas de capital poseidas por los mismos (Bourdieu, 2000).

Para Bourdieu, el capital como trabajo acumulado, puede presentarse de “forma
material o de forma interiorizada o incorporada”, y pertenece tanto al ambito objetivo
como al subjetivo. El autor reconoce que la economia como ciencia se ha limitado al
estudio de las relaciones sociales de intercambio mercantil, pasando por alto las diversas
formas de intercambio que ocurren en la sociedad y que no necesariamente implican

intercambios monetarios en el estricto sentido de la palabra. Por este motivo, no son
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considerados parte de la economia. El capital de acuerdo a sus campos de aplicacion,
puede dividirse en tres:

a) Capital econémico, que tiene que ver con procesos Y relaciones sociales de
produccidn cuyos objetos-mercancias son intercambiados por dinero.

b) Capital cultural, relacionado con productos culturales materiales y simbélicos,
los primeros intercambiables por capital econdémico, son objetos culturales cuya
apropiacion legal es su compra y cuya “verdadera” apropiacion requiere de un proceso
de adquisicion de capital cultural que permite apreciarlos. Son una parte importante de
la distincion y estan presentes en los procesos de legitimacion y disputas simbdlicas
entre clases sociales. Los segundos, los productos materiales simbdlicos, requieren de
un procesos de interiorizacién por parte de los individuos, este capital a diferencia del
capital economico no puede ser heredado y requiere de la inversion de tiempo y
esfuerzo para su adquisicion, lo que implica la liberacién de tiempo a través del retraso
de la inversion de tiempo en actividades econémicas, por ende es potenciado por la
pertenencia a una clase social dominante.

El capital cultural tiene su primera adquisicion en el seno familiar, este determina
la efectividad futura de los procesos de escolarizacidn cuya forma institucionalizada son
los titulos académicos. Este proceso implica la inversion de un capital econémico en
capital cultural, el cual debera tener4 efectos positivos en la insercion al mundo laboral,
puesto que el capital simbolico tiene ventajas en la retribucion econdémica, cuando su
valor es potenciado por su escasez, una vez mas se demuestra que la adquisicion de
capital cultural es potenciada por el capital econémico.

c) Capital social, que es la suma de relaciones sociales que desarrollan los
individuos de acuerdo a sus intereses materiales o simbolicos, ademas de la finalidad de
mantener un reconocimiento mutuo, en definitiva es la pertenencia a un grupo que
implica relaciones de intercambio material y simbolico. La consolidacion del capital
social requiere de su institucionalizacion permanente, a través de la consolidacién de
una red representada bajo un nombre y una serie de actos de institucionalizacion. El
volumen del capital social proviene de la cantidad de relaciones desarrolladas por un
individuo vy, del capital que poseen dichos individuos conformantes de la red. Si bien es
cierto que no siempre se puede percibir inmediatamente los beneficios del capital social
en forma monetaria, a la postre es una inversion que implica beneficios materiales y

simbalicos.



Finalmente, las diferentes formas de capital pueden transformarse entre si, por
ejemplo los capitales cultural y social, pueden obtenerse con capital econémico, y este
ultimo puede potenciarse o incrementarse con los capitales anteriores. (Bourdieu, 2000).

Por otro lado, en cuanto al “campo subjetivo”, el autor plantea que el mundo
social esta repleto de percepciones donde los agentes sociales lo aprenden, transforman
o reproducen y donde cada uno de ellos, a pesar de ignorarlo, construye una vision
particular de mundo atada siempre a coacciones estructurales. Entonces los agentes
perciben el mundo social como evidente, es decir los “habitus”, o estructuras mentales a
través de las cuales perciben el mundo, han sido interiorizados de tal forma que
naturalizan las estructuras del mundo social, esta naturalizacion se encuentra mas
arraigada en la medida que la mirada de un agente dominado se identifica y pretende
acercarse mas a la vision de las clases dominantes.

La percepcion o construccion de la realidad social enmascara una serie de puntos,
uno muy importante es que la construccion de realidad social ocurre tanto de forma
individual como colectiva; entonces, las representaciones de los actores varian segun su
posicién (intereses asociados) y su habitus (sistema de esquemas de percepcion y de
apreciacion como estructuras cognitivas que se adquieren y reafirman tras una
experiencia duradera en cierta posicion social) (Bourdieu 2000).

En cuanto al “habitus”, de acuerdo con Bourdieu, este se consolida en dos etapas:
primero como un sistema de esquemas mentales para producir practicas, y después
como un sistema de esquemas para percibirlas. La existencia de estas practicas y
percepciones permite clasificar a los agentes sociales que las producen, sin embargo,
este proceso solo puede ser asumido por aquellos agentes que conocen el “cddigo” en el
que ciertas practicas y percepciones adquieren un sentido social. Asi, el habitus se
vuelve referencia de juicio y los agentes se clasifican a ellos mismos y se someten a la
clasificacion por parte de otros, de acuerdo a las elecciones que toman respondiendo a
“su gusto” que son los atributos que se combinan entre si y reflejan una posicion
especifica en el espacio social. En este sentido, un agente social es clasificable de
acuerdo a sus clasificaciones propias, a sus elecciones del gusto. Ademas, un juicio
clasificatorio implica que el agente se ha socializado de tal manera que puede ver de una
forma particular la relacion entre préactica, representacion y su posicion en el espacio
social.

Bourdieu ejemplifica este punto, al analizar cuando un agente “...adivina la

posicién social de una persona por el acento...” (Bourdieu, 2000, pag. 135), esto supone
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que los agentes poseen un habitus especifico que les permite leer manifestaciones de
otros agentes a partir de un sentido comun, donde cada practica significa algo en un
espacio social determinado, y esté relacionada con otras practicas que ubican al agente
que las posee en una posicion especifica en un campo social, la cual se muestra natural
y evidente.

Por otro lado el habitus, como sentido comun, se presenta en una variedad de
estructuraciones que abren diversas posibilidades para nombrarlo y construirlo a partir
de principios clasificatorios econémicos, étnicos, religiosos, nacionales, etc. Lo que
significa que los agentes sociales ya no solo reproducen una estructura subyacente
uniforme, sino que tienen “agencia”, pueden constituir diferentes representaciones del
mundo. A pesar de la existencia de esta pluralidad de representaciones del mundo, para
el autor, dicha pluralidad esta fuertemente estructurada y esto se debe a que *...el
espacio social se presenta bajo la forma de agentes provistos de propiedades diferentes y
sistematicamente ligadas entre si...” (Bourdieu, 2000, pag. 135), dichas propiedades se
estructuran como signos distintivos que se organizan de formas especificas convirtiendo
al mundo social en un sistema simbdlico organizado desde la légica de la diferencia o

“distancia diferencial”.

1.2. El sistema de ensefianza

De acuerdo a Bourdieu y Passeron (2008) El sistema educativo representa la
institucionalizacién del proceso por el cual se impone una arbitrariedad cultural a través
de medios también arbitrarios, cuya naturaleza impositiva y arbitraria es ocultada. La
validez de este proceso requiere de su legitimacién social como: institucion, método de
inculcacién, tipo de conocimientos impartidos hegemonicos o adecuados, legitimidad de
las autoridades pedagdgicas y de los receptores de las acciones pedagdgicas. El
ocultamiento de las relaciones de fuerza y su legitimacion permite a las clases
dominantes impregnar de su propia fuerza, a las disputas de poder y permite la

“reproduccion” de las jerarquias sociales como si fueran naturales para la sociedad.

1.2.1. La violencia simbdlica y su reproduccion

La violencia simbolica es la via por la cual un grupo o clase social impone sus
significaciones sobre otros grupos o clases, sin que estos puedan detectar las relaciones
de fuerza ocultas en dicha imposicion. La educacion formal, como fuente de

legitimacion, permite que los grupos de poder que imponen su arbitrariedad cultural
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cuenten con su propia fuerza simbolica en las tensiones de las relaciones de fuerza de la
sociedad, adquiriendo de esta manera una ventaja en la contienda por la simbolizacion y
legitimacion social (Bourdieu y Passeron, 2008).

Lo anterior supone la existencia de una autonomia y una interdependencia entre
las relaciones simbolicas y las relaciones de fuerza de la sociedad, ademas de la
existencia de condicionamientos materiales-estructurales, asi como ‘“refuerzos
simbdlicos” que posibilitan el reconocimiento de la legitimidad de las clases dominantes
por parte de los dominados, es decir, la reproduccion de la cultura hegemonica
(Bourdieu y Passeron, 2008).

Para que esto suceda, de acuerdo con Bourdieu, la escuela desarrolla una serie de

mecanismos que se describen a continuacion.

1.2.2. Mecanismos escolares para la reproduccion

Accion pedagogica (AP)

La accién pedagogica es el proceso a través del cual se impone una arbitrariedad
cultural dominante sobre las clases o grupos sociales, es decir, se reproducen las
relaciones de fuerza inequitativamente distribuidas en la sociedad, y se legitima a través
de una serie de mecanismos que presentan a la arbitrariedad cultural dominante, como
verdad universal y l6gica con su consecuente naturalizacion. El sistema educativo
formal juega un rol determinante como sistema de universalizacién de una arbitrariedad
cultural, pues define el qué, el como, quién y hacia quienes estan dirigidas las acciones
pedagogicas. Estas acciones pedagodgicas impuestas como relaciones de fuerza, con su
consecuente efecto simbolico, reflejan “los intereses objetivos materiales y simbolicos
de los grupos o clases dominantes” (Bourdieu y Passeron, 2008, pag. 24).

Por otro lado, el poder impositivo de una accién pedagdgica depende del poder o
fuerza real del grupo social dominante al que pertenece, y que se encuentra interesado
en imponer su propia arbitrariedad cultural. Entonces, cuando una accién pedagdgica
logra reproducir una arbitrariedad cultural, reproduce al mismo tiempo, las relaciones
sociales de fuerza que sustenta a dicha arbitrariedad cultural dominante. Si bien es cierto
que en la sociedad hay diferentes acciones pedagdgicas correspondientes a diversos
grupos o clases, estas son sometidas a la directriz de la accion pedagdgica dominante, la
cual, a través del sistema educativo formal, transmite a las nuevas generaciones de

forma “institucional y consuetudinaria” (Bourdieu y Passeron 2008, pag. 25), una



cultura heredada del pasado, conservando “la estructura de la distribucion del capital
cultural entre grupos o clases, contribuyendo con ello a la reproduccion de la estructura

social” (Bourdieu y Passeron 2008, pag. 26).

Autoridad pedagodgica (AuP)

Para definir la Autoridad Pedagdgica, Bourdieu y Passeron (2008) analizan, en
primer lugar, la violencia simbélica como condicién previa al surgimiento de la AuP, y
plantean que el verdadero poder de la violencia simbolica reside en que se impone de
forma arbitraria sin mostrarse en su “completa verdad”, es decir, encubre las relaciones
de fuerza de la sociedad de la que es reflejo a la vez que esconde la arbitrariedad de la
cultura impuesta, asi como los mecanismos de su imposicion. Es justamente en este
punto donde la accion pedagdgica dominante requiere de una Autoridad Pedagdgica que
encarne la legitimidad simbdlica del proceso, en este caso educativo, dentro de una
instancia dotada de cierta “autonomia relativa” que es la institucion educativa.

Cuando una Autoridad Pedagogica instaura una relacion de comunicacion
pedagdgica, disimulando las relaciones de fuerza que la hacen posible, agrega
legitimidad a su propia autoridad, lo que ocurre gracias al desconocimiento de las
relaciones de violencia inherentes a su imposicion. A mas de la legitimacion de la AP y
la AuP por ocultamiento y desconocimiento, se suma a su legitimacién, el ser
representadas como manifestaciones inevitables y naturales a la sociedad. EI poder
arbitrario de imposicion, al ser ignorado como poder impositivo, es reconocido como
autoridad legitima (Autoridad Pedagdgica) y es ejercido como violencia simbolica que
goza de derecho de imposicion legitima. Esta imposicibn no es aceptada
conscientemente sino que se completa cuando llega a calar en el inconsciente,
escapando de esa “metafisica de la cultura” que entiende el reconocimiento de los
productos sociales como libre decision del consumidor, o como “sistema logico de
opciones” (Bourdieu y Passeron, 2008, pags. 28-29). Por otro lado, es historica, puesto
que la legitimidad de una AP dominante y su respectiva AuP varian con el contexto
social histdrico. La violencia simbolica se ejerce evitando la violencia real en una
relacion inversamente proporcional en la que: a menor grado en que las clases
dominantes acuden al uso de la violencia real, mayor es la legitimidad de la imposicion
de su violencia simbdlica.

Este proceso catapulta la reproduccién de las relaciones de dominacion de la

sociedad, pues el desconocimiento de la imposicion y la legitimacion de las estructuras
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de dominacion, impiden a las clases dominadas desarrollar la conciencia y la fuerza
necesarias para sus procesos de liberacion (Bourdieu y Passeron 2008), es asi que la
forma mas adecuada con la que las clases dominantes imponen una violencia simbdlica
es con el uso de las “maneras suaves” (Bourdieu y Passeron 2008, pag. 32), que generan
una idea de que tanto obligaciones como sanciones al incumplimiento de la norma
(arbitrariedad cultural impuesta), son normales a la sociedad, ocultando la
naturalizacion de su caracter impositivo a través de relaciones pedagdgicas
institucionalizadas.

Los procesos de comunicacion pedagogica de una AP requieren de una AuP, cuya
legitimidad, determine la eficacia de la comunicacion y transmision de un mensaje
pedagogico. La legitimidad de una persona investida con AuP significa la formacion de
un “arquetipo” de quien ensefia (figura del padre que transmite conocimiento transferida
al maestro).

A diferencia de otros “profetas” que deben buscar constantemente la legitimidad
social de su discurso, quienes se invisten de la AuP del sistema educativo, de por si son
fuentes legitimas de saber que aparecen con la autoridad de transmitir su conocimiento;
y su desobediencia, tiene una sancion social también legitima. Esto no depende del
carisma o calidad del emisor, sino de la legitimidad de su autoridad por ser una AuP del
sistema educativo, con lo que se transmite el mensaje de que la legitimidad de la
imposicion mas que al mensaje, hace referencia a una relacion legitima de imposicion
cultural. En estas condiciones, los receptores estan prestos a reconocer el mensaje
pedagogico legitimo, siempre y cuando provenga de una Autoridad Pedagdgica, donde
cualquier sancion fisica o simbolica, positiva 0 negativa refuerza y consagra a la AP a
ser impuesta.

En consecuencia, cualquier instancia que ejerza una AP (accion pedagogica)
dominante, por ende poseedora de una AuP (autoridad pedagdgica) legitima, detenta el
“derecho de violencia simbolica” (Bourdieu y Passeron 2008, pag. 40). Ocurre entonces
una delegacion de autoridad por parte de quienes padecen la imposicién pedagogica, y
refleja la delegacion de autoridad que ocurre en las relaciones de fuerza desigualmente
distribuida en la sociedad.

Dicha delegacion de autoridad encarnada en una AuP encuentra su limite en que
las instancias, los modos, los contenidos y los publicos a ser intervenidos por dicha AP
son determinados por la arbitrariedad cultural de la que es producto (Bourdieu y

Passeron 2008, pag. 43). Donde el reconocimiento objetivo de los productos de una
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instancia pedagdgica, dependen del valor mercantil y simbolico que las clases
dominantes y dominadas dan a dichas instancias. Cuando el mercado econémico y
simbdlico se estrecha, se profundiza el lugar de las arbitrariedades culturales no
dominantes de “no valor”, con su consecuente desvalorizacion en el mercado de trabajo,

en el mercado cultural, sanciones académicas, etc.

Trabajo pedagdgico (TP)

El proceso de imposicion de una arbitrariedad cultural “digna de ser aprendida”,
implica un “trabajo pedagodgico” (TP) que consiste en inculcar una arbitrariedad
cultural, durante un periodo de tiempo lo suficientemente prolongado, como para
garantizar que el habitus aprendido a través de este sea interiorizado y no pueda ser
transformado. Para que esto suceda, el TP debe ser estructural y prolongado, puesto que
debe reproducir las mismas condiciones de reproduccion que moldearon a los docentes
reproductores. Un claro ejemplo de este proceso, es la primera educacién familiar que
reproduce tradiciones heredadas y es determinante para el resto del proceso educativo
institucional. En este sentido, la educacion es considerada por los autores, como
“instrumento fundamental de la continuidad historica”. En el plano de la cultura, la
transmision del habitus por la educacion es “el equivalente a la transmisién del capital
genético en la biologia” (Bourdieu y Passeron 2008, pag. 48), o arbitrariedad cultural
impuesta “por mediacion del habitus como principio generador de practicas
reproductoras de las estructuras dominantes” (Bourdieu y Passeron 2008, pag. 49).

La efectividad del trabajo pedagdgico se mide por el grado en que el habitus
impuesto perdura en el tiempo, en la medida que es “transferible”, entendido como
capacidad de determinar las practicas sociales de acuerdo a la arbitrariedad cultural
inculcada, ademas de su “exhaustividad” como reproduccion de la mayor cantidad de
précticas de la cultura inculcada.

Una AP con su respectivo TP logran su realizacion, delimitando el contenido a ser
inculcado, el modo de inculcacidn, el tiempo de formacion para que el habitus, es decir
el grado de realizacion de la cultura legitima, genere el reconocimiento del “hombre
cultivado” tanto por parte de la cultura dominante como por las culturas dominadas.
Entonces, cuando el trabajo pedagodgico inculca un habitus “duradero y transferible”,

(13

transmite a la vez un “...sistema de esquemas de percepcion, de pensamiento, de

apreciacion y de accion” (Bourdieu y Passeron 2008, pag. 52), que integra lo intelectual
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con lo moral, surgiendo asi la identidad de un grupo que interioriza dicho habitus y
actua en funcion a él, fuera de presiones externas como la coercion fisica.

Es asi que el Trabajo Pedagogico asegura la perpetuacion de los efectos de la
violencia simbdlica, con lo que fomenta que los diferentes grupos o clases sociales den
una “respuesta adecuada” a cualquier situaciéon que se presente, es decir, que las
respuestas sean siempre las esperada por la arbitrariedad cultural impuesta. El trabajo
pedagogico asumido por una autoridad pedagdgica, consagra y legitima la autoridad de
esta Ultima y por ende, legitima la accion pedagdgica y la arbitrariedad cultural
inculcada, enmascarando aun mas el proceso de imposicion.

Con lo anterior, el trabajo pedagdgico legitima también la existencia y la
necesidad de un producto de la inculcacion; se legitima entonces, la idea de que el
producto de la inculcacion debe ser consumido material o simbolicamente a la vez que
debe ser respetado y venerado. Este proceso ocurre gracias a que el puablico que
consume los productos del trabajo pedagdgico, fueron inculcados previamente,
entendiéndose con esto que el reconocimiento, la legitimidad y la necesidad de este tipo
de productos no es natural a la sociedad sino que responde a un proceso previo de
inculcacién. Esto implica que se constituye un codigo en el que los productos
simbdlicos o materiales toman sentido y mayor es su ocultacion cuanto mayor es la
interiorizacion del habitus que lo muestra como natural. Esta naturalizacion es mas
notable en la medida en que los agentes inculcados alcanzan la interiorizacion de los
principios, es decir, su autodisciplina y autocensura, que se hacen mas inconscientes
mientras mas se han interiorizado los principios de la arbitrariedad cultural impuesta,
Ilegando incluso a percibir su experiencia practica como libertad y universalidad.

En este sentido, el TP inculca, ademas de la legitimidad de la cultura dominante,
la legitimidad de la exclusion de las culturas dominadas, es decir, su inferioridad
legitima, lo que se funciona cuando el trabajo pedagdgico ha durado lo suficiente para
conseguir que los dominados se auto-excluyan y legitimen su propia cultura como
indigna frente al saber legitimo. Un claro ejemplo es la legitimidad de los
conocimientos formales frente a los conocimientos ancestrales, considerados como
exoticos y folcloricos.

Otro punto esencial del trabajo pedagogico es su “secuencialidad”. Para los
autores, la efectividad de un proceso de escolarizacion depende determinantemente de
la primera educacion, la cual introduce a los educandos en una arbitrariedad cultural que

moldea su intelecto dentro de los procesos légicos requeridos por el sistema de
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ensefianza. Un claro ejemplo es la transmision familiar del habla, donde los agentes
sociales adquieren los codigos con los que se comunicaran y a través de los cuales
obtendran el lenguaje pedagdgico transmisor del habitus. Mientras mas se acerque la
primera ensefianza a los preceptos de la arbitrariedad cultural a ser inculcada, mayor
sera la efectividad del proceso de escolarizacion o TP secundario.

Por otra parte, todo aquello que se inculca de manera practica y que aparece como
natural a la praxis social, pertenece al ambito de la “pedagogia implicita” y es la via mas
adecuada de transmision de “saberes totales”, como los modales o habilidades
manuales, donde los agentes de inculcacion transmiten el mensaje pedagdgico a través
de un TP inconsciente a receptores que lo toman también de forma inconsciente. Por
otro lado, aquello inculcado metddicamente para reproducir un habitus es “pedagogia
explicita”, y es mas viable cuando una arbitrariedad cultural dominante es transmitida
por una accidon pedagdgica también dominante y donde el trabajo pedagdgico es
consciente y sistematico, y se eleva de lo practico hacia verbalizaciones y
conceptualizaciones.

El trabajo pedagoégico primario reposa en la “transferibilidad practica™, que
responde a las urgencias de la existencia practica de los grupos o clases, y no alcanza al
dominio simbdlico de la misma. Sin embargo, el TP primario puede también preparar a
los agentes de tal forma que se abstraiga de la practica, para dominarla simbolicamente
a través de su sistematizacion y verbalizacion. En este sentido, el TP primario inculca de
forma inequitativa, conocimientos y condiciones con las que el TP secundario
fomentara, o bien el dominio practico, o bien el dominio simbdlico de la préctica,
dependiendo la clase social. Esta es la principal diferencia entre el ingeniero y el
técnico. El TP para el dominio simbolico de la practica, elige los destinatarios legitimos
para su reproduccion a través de mecanismos de seleccion como el examen, que tiene la
funcion de ocultar la desigualdad social que subyace en los procesos de inculcacion, y
mostrar una falsa igualdad de oportunidades académicas, lo que se entiende como
“funcion ideoldgica del examen”.

Otra funcién esencial del TP es la de legitimar el modo de adquisicion o
inculcacion de una AP, adjudicdndose para si el monopolio del “modo de adquisicion

legitimo™ que pertenece a las clases dominantes.
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Autoridad Escolar (AuE)

La autoridad escolar es la forma institucionalizada que toma la Autoridad
Pedag0gica, esta aparece cuando a un agente social, le es delegada una autoridad
pedagogica proveniente de una institucion educativa. Esta delegaciéon de autoridad, de
por si brinda la legitimidad que necesita el agente para consagrarse como profesor.
Gracias a este proceso, la autoridad escolar no necesita legitimarse por su cuenta, como
lo haria una autoridad pedagodgica no formal. Algo similar ocurre con todas las
autoridades que conforman las estructuras sociales institucionalizadas.

El sistema de ensefianza produce las condiciones necesarias para el desarrollo de
un trabajo pedagogico institucionalizado, a través de una autoridad escolar que guia las
acciones pedagdgicas en beneficio tanto de la institucion, como de las clases sociales
que dominan el proceso. La mayor efectividad aparece cuando maestro y estudiante
reconocen y se adhieren a la autoridad natural del maestro, poseedor de un poder
legitimo de inculcacion de una arbitrariedad cultural, fomentando asi la “ilusion de
independencia del ejercicio del Trabajo Escolar respecto a sus condiciones

institucionales y sociales” (Bourdieu y Passeron 2008, pags. 84 y 85).

1.2.3. Consolidacion del sistema de ensefianza

Las acciones pedagdgicas, junto a cada uno de los componentes del proceso
educativo, se institucionalizan en un sistema de ensefianza que tiene como funcion
basica, garantizar las condiciones necesarias para su auto-reproduccion como sistema;
ademas, ejerce procesos adecuados de inculcacion de un habitus que reproduce la
arbitrariedad cultural a la cual responde el sistema.

Bourdieu y Passeron, retomando a Durkheim y Weber, precisan el momento
histérico en el que las acciones pedagdgicas devienen sistema de ensefianza, y lo
registra en Durkheim, cuando el sistema de ensefianza adquiere una figura juridica con
capacidad de sancién a través de un diploma que responde a la culminacion del proceso
“...de especializacion de los agentes, la continuidad de la inculcacion y la homogeneidad
del modo de inculcacion” (Bourdieu y Passeron 2008, pag. 73), mientras que en Weber,
lo sitia en el momento en que el sistema se especializa, es decir, cuando se racionaliza a
través de un cuerpo de especialistas que continGan un proceso logico para la
reproduccidn de la institucion, pretendiendo el monopolio de la “inculcacion legitima de

la cultura legitima” (Bourdieu y Passeron 2008, pag. 74).
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Desde esta perspectiva weberiana, la reproduccion del sistema de ensefianza,
requiere de agentes especializados formados de manera homogénea a través de
instrumentos tanto homogéneos como homogeneizantes, que permitan ejercer un trabajo
pedagdgico especifico y reglamentado. Dicho trabajo escolar (TE), permite la
inculcacién y reproduccion de la arbitrariedad cultural dominante, donde, el cuerpo de
especialistas ejerce un trabajo escolar homogéneo, en una institucion que presta las
condiciones necesarias para la inculcacién-reproduccion, con lo que se excluye
cualquier otro trabajo pedagogico “heterogéneo o heterodoxo” que pueda comprometer
la “reproduccion de la integracion intelectual y moral de los destinatarios legitimos”
(Bourdieu y Passeron 2008, padg. 75) del proceso educativo. Cabe recalcar, que el
trabajo escolar requerido, debe ser obligatoriamente “homogéneo y ritualizado
(rutinizado)”, estereotipado de tal manera que los agentes puedan reproducirlo

indefinidamente (Bourdieu y Passeron 2008, pag. 76).

1.2.4 Educacién como relacion de comunicacion pedagogica

Una vez conceptualizados tanto el sistema educativo como los factores que lo
constituyen, Bourdieu y Passeron analizan el proceso de inculcacién como una relacion
comunicativa cuya efectividad y rendimiento estan determinados por las condiciones
sociales y escolares de los receptores. La hipotesis de la que parten, es que el
rendimiento de la comunicacion pedagdgica, como indice de la eficacia del trabajo
pedagdgico, depende de la distancia entre el habitus a inculcarse a través de la lengua
académica y el habitus inculcado anteriormente por la familia o “dominio practico de la
lengua materna” (Bourdieu y Passeron, 2008, pag. 90).

Al analizar muestras de una poblacion de estudiantes de Paris delimitadas por
diferentes variables, los autores reconocen la existencia de desigualdades en los
procesos de seleccion de los destinatarios de los procesos educativos. Como plantean en
su hipétesis, los elementos inculcados en la primera educacion familiar son
determinantes en la efectividad de la trasmision del mensaje pedagogico; esto ocurre,
por ejemplo, cuando las exigencias del sistema educativo hacen énfasis en el lado
formal del mensaje escrito transmitido a través del “estilo”, donde los receptores con
habitus alejado de la cultura dominante padecen un control y correcciones constantes a
comparacion de receptores pertenecientes a las clases dominantes. Asi mismo, existe

mayor severidad y exhaustividad en los criterios de seleccion para agentes de las clases
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populares que quieren pertenecer a instancias educativas “legitimas”, por lo que estos
ultimos incrementan sus conocimientos para permanecer dentro de este sistema.

Sobre los criterios de seleccion también aparecen ciertas definiciones sociales que
devienen en prejuicios a través de los cuales se destinan cualidades a los diferentes
agentes sociales, es el caso del prejuicio de las cualidades femeninas como cualidades
literarias o la imposibilidad que tienen estudiantes femeninas de adquirir ciertas técnicas
destinadas a estudiantes masculinos .

El método aplicado por los autores muestra que el proceso educativo encadena
las distintas etapas educativas, las cuales estdn determinadas por las condiciones
sociales, es decir, “el origen social predetermina el destino escolar” (Bourdieu y
Passeron, 2008, pag. 100). Sin embargo, este destino escolar determinado por el origen
y las condiciones sociales, muchas de las veces es modificado por las acciones de los
agentes sociales dentro de los procesos de comunicacion pedagogica, quienes ponen en
entredicho sus determinaciones historico-estructurales. Entonces, las orientaciones y
acciones escolares sustituyen las desventajas del origen social. Son los casos en que
ciertos individuos a través de esfuerzos extraordinarios o aptitudes especiales logran
obtener y mantenerse en estandares elevados de rendimiento.

Sobre la comunicacion pedagdgica se ejercen procesos de “eliminacion diferencial
segun las clases sociales” (Bourdieu y Passeron, 2008, pag. 108), los cuales dependen
de la posicion de dichas clases, su capital cultural y ethos de clase en relacion con el
sistema escolar, asi como la estructuracion de las diferentes categorias de clase o sexo.
A mas de la primera educacion familiar y escolar, los factores antes mencionados y
otros se interconectan de formas especificas en sistemas de factores transitorios, que
determinan acciones y opiniones en las diferentes etapas de cada biografia. Por ejemplo
la “situacion de partida” de un nifio influye en su destino escolar, es decir, hay menos
probabilidad de que un nifio procedente de un hogar obrero estudie carreras afines a las
clases dominantes.

En cuanto a la recepcion del mensaje pedagdgico, los autores reconocen dos
estados limite en el sistema educativo tradicional: un primer “estado organico”, donde el
publico receptor del mensaje tiene un perfecto acuerdo con el mensaje y le es funcional;
y, un segundo “estado critico”, donde el mal entendido por parte del pablico escolar se
vuelve intolerable. En este contexto, las relaciones que unen al sistema escolar con la
estructura de la relaciones de clase influyen sobre las aptitudes para la recepcion del

mensaje escolar, cuyas caracteristicas estan dadas por el “capital lingiiistico” que no es
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uniformemente distribuido entre las clases sociales; determinando asi, la supervivencia
o el fracaso escolar, y las posibilidades escolares segin el origen social donde las
carreras mas escogidas dependen de su legitimidad dada por las condiciones sociales .

1.2.5 Educacién y conservacion social

Los autores explican que la educacion es un proceso comunicativo, cuyo mensaje
se realiza en el receptor en mayor o menor medida, dependiendo de ciertas condiciones
que van més alla de la simple voluntad del emisor (profesor) o el receptor (estudiante),
pues involucran medios institucionales y condiciones sociales que permiten la
perpetuacion de la relacion pedagogica y su mensaje en el inconsciente de las personas.

Aparece entonces, en el proceso, una Autoridad de Lenguaje (otra forma de llamar
a la Autoridad Pedagogica), que detenta el control y monopolio del “lenguaje
magistral”, a través del cual, se constituye un “discurso profesoral” con su consecuente
imposicion cultural. La institucion educativa confiere una “autoridad estatutaria” a este
discurso, con lo que impone las condiciones del proceso de comunicacion pedagogica:
lo que se debe transmitir, el cddigo a través del cual el mensaje se comunicard, quienes
deben transmitirlo y quienes son dignos de recibirlo. Esta autoridad delegada
institucionalmente, permite al profesor elevarse por sobre los receptores y brinda una
suerte de neutralidad a su discurso al ser solo un eco del discurso académico universal.

Para Weber, la “legitimidad estatutaria” de la autoridad, le exime de
responsabilidad de los fracasos tanto a ella como al dios que representa y direcciona
hacia los devotos. Entonces, para el profesor con legitimidad estatutaria, los fracasos en
la comunicacion pedagogica son culpa y responsabilidad de los receptores o estudiantes,
quienes poseen como contrapartida a la autoridad estatutaria, la “resignacion
estatutaria”, que se manifiesta como una “comprension aproximada del mondlogo
profesoral” sin cuestionamientos, y que es suficiente cuando los receptores han sido
previamente adaptados al sistema educativo.

La escuela impone sus leyes escolares tanto a estudiantes como a profesores a
través de la obediencia de su sistema de sanciones, donde el profesor repite las formas
como él mismo fue instruido. Este proceso requiere de un lenguaje que presenta una
relacién especifica con la cultura.

Para Bourdieu, existen minimamente dos hablas definidas: un habla burguesa y un
habla vulgar, donde el habla burguesa goza de legitimidad cuyo control y “dominio

préactico” es adquirido en la primera educacion del grupo familiar. Es en este punto
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donde el autor encuentra la relacion entre el origen social y el éxito escolar, puesto que
este Gltimo depende de la desigual distribucion del “capital lingiistico escolarmente
rentable” entre las clases sociales (Bourdieu y Passeron 2008, pags. 138 y 139).

La distancia entre el dominio practico del lenguaje adquirido en la primera
educacion, y el dominio simbdlico del lenguaje exigido por la escuela; muestran la
posicion social del que habla, quien puede poseer por un lado, el lenguaje formal de las
clases medias con hipercorreccion y control gramatical y, por otro, el lenguaje publico
de la clase obrera informal por excelencia. La facilidad verbal y las posturas develan un
origen social determinado y la exclusion del habla vulgar por parte de las clases
privilegiadas es signo de su distincion.

Si bien es cierto que la transmision del mensaje educativo es oral, lo que hace en
realidad es reproducir el lenguaje académico escrito del que es reflejo. Entonces, la
finalidad del ente transmisor del lenguaje escolar es dominar la palabra culta, o lo que
Bourdieu y Passeron denominan, “hablar como un libro”. A través de esta habla
legitima de la institucion, se elevan las jerarquias a sus detentores y se solventan las
clasificaciones del sistema educativo estratificado. Asi, la relacion lenguaje-saber a
través de la “manipulacion culta de las palabras”, es el medio méas adecuado para el
gjercicio de esta profesion, en donde tanto intelectuales como sus aspirantes, muestran
conformidad con el “modelo dominante de relaciéon con el lenguaje y la cultura”
(Bourdieu y Passeron 2008, pag.150).

Finalmente, Bourdieu encuentra una relacion entre “conversacion” y
“conservacion social”, puesto que tanto el sistema de ensefianza como el cuerpo
profesoral, buscan legitimar su accion, con lo que legitiman la cultura dominante. El
Sistema de Ensefianza dota al profesor del uso de autoridad institucional, consolidando
en €l, la mejor herramienta para la defensa de la institucion, al tiempo que como
profesores ganan los atributos simbolicos y autoridad institucional para el uso de la
palabra/lenguaje.

Asi como el Sistema Educativo brinda una supuesta “libertad del profesor” para
garantizar sus servicios, la libertad que las clases dominantes brindan al Sistema
Educativo, permiten la perpetuacion de las relaciones de clase por ellos establecidas,
puesto que la mejor garantia para que un ente o sistema social sea funcional es simular
que persigue sus propios fines. La practica pedagdgica esta supeditada a una pedagogia
explicita que optimiza el uso de sus codigos de emisién, a través de una explicitacién

continua y metddica de los procesos de ensefianza, donde, la productividad del Trabajo
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Pedagogico supone el reconocimiento de la distancia entre las competencias linglisticas
del emisor y el receptor, las condiciones sociales de produccion y reproduccion de
dichas distancias, modos de adquisicion de lenguajes de clase y de los mecanismos
sociales de consagracion.

En definitiva, el habla ilustrada responde a una forma de relacion entre la
pedagogia y la cultura de las clases dominantes, donde se estiliza la cultura en codigos
que son reproducidos por el sistema educativo; la continuidad en las costumbres
pedagdgicas son posibles por una continuidad del sistema escolar que garantiza la

continuidad de las relaciones de clase y de un tipo especifico de relacion con la cultura.

1.2.6 Criterios de seleccion y eliminacién escolar

Cuando Bourdieu y Passeron analizan los sistemas de seleccion y eliminacion del
Sistema Escolar, se enfocan en el “examen”, puesto que este es el principal mecanismo
utilizado para la evaluacion del conocimiento. Los autores encuentran que el examen
esconde finalidades que van mas alla de la simple evaluacion neutral, para pasar a
descubrirlo en su funcion de legitimacion del sistema educativo y ocultamiento de los
mecanismos de eliminacidn que van mas alla del examen.

Es a través del examen que se define socialmente el ‘“saber”, es con esta
herramienta que se regula y valoriza la cultura dominante inculcada, las pruebas

13

escolares al medir “el conocimiento” construyen modelos reglamentados e
institucionalizados de comunicacion, consolidandose como prototipo de cualquier
mensaje pedagdgico que se plantee dentro del discurso intelectual, ademas, al ser la
herramienta de evaluacion del conocimiento, condiciona y orienta el aprendizaje para
poder ser aprobado.

Al definir el examen, Bourdieu y Passeron retoman, por un lado, a Durkheim para
quien la aparicion del examen supone la institucionalizacion de una educacién donde los
profesionales forman un cuerpo organizado para garantizar su propia perpetuacion vy,
por otro lado, a Weber, con el planteamiento de que el sistema de examenes
jerarquizados que cualifican y dan acceso a las diferentes carreras solo pudo aparecer en
la modernidad europea ligado a la burocratizacién de la sociedad, donde los individuos
son jerarquizados para responder a puestos especificos, satisfaciendo el ideal
pequeiioburgués de “igualdad formal”, puesto que se manifiesta como mecanismo de

evaluacion general aplicado a todos los aspirantes a un titulo o escafio, en una supuesta

igualdad de oportunidades.
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El examen es el criterio de seleccion social que maximiza el valor de las
cualificaciones profesionales, dicha seleccion social y técnica es caracteristica de las
sociedades modernas y se convierte en uno de los principales motivos de jerarquizacion
social. Las jerarquias escolares responden, por un lado, al sistema de valores de una
clase social, cuyos intereses estan ligados a la escuela y, por otro lado, al valor
comercial de la institucion educativa en el mercado escolar que se valoriza en la medida
que ningun otro sistema o fracciones de clase pueden oponerse o competir por su
jerarquia con lo que atrae a clases medias y burguesas.

Entre las funciones del examen se encuentra la de condicionamiento para el
ingreso al sistema de ensefianza, con lo que mantiene el culto por la jerarquizacién. La
necesidad de evitar el descenso de nivel, conlleva a que el sistema de ensefianza, a
través del examen, oponga el concepto de “calidad” al de “necesidad”. El culto a la
jerarquizacion escolar oculta la aceptacion y legitimacion del culto a las jerarquias
sociales, mismas que son disimuladas bajo criterios técnicos de seleccion a través de
pruebas y examenes.

El examen, como criterio de eliminacién basado en una supuesta igualdad,
encubre a todos los agentes pertenecientes a clases sociales desfavorecidas que se “auto-
eliminan de forma inmediata” cuando no pueden acceder al sistema de educacion
secundaria y menos aun superior, o, se “eliminan de forma diferida” (Bourdieu y
Passeron 2008, pags. 178 - 180), cuando las condiciones sociales les obligan a asistir
solamente a establecimientos educativos de segundo orden que no garantizan la
continuidad de la educacion hasta el nivel superior. Estos criterios demuestran, que la
eliminacién del sistema de ensefianza esta ligada a condicionamientos sociales y no
solamente escolares y que bajo los criterios del examen, pueden competir por la calidad
o la eliminacion solamente personas sujetas a condicionamientos sociales e historicos
similares.

Una vez conceptualizado el sistema educativo, sus categorias constitutivas y su
funcién social de reproduccién de las relaciones sociales determinadas por las clases
dominantes, se torna fundamental explicar la relacion que hay entre “la familia” y los
procesos de educacion formal y reproduccién cultural-simbdlica de la sociedad. Como
se explico anteriormente, la familia interviene de forma determinante en los proceso de
educacion, pues estd encargada de transmitir la primera educacion para que los nifios
adquieran los valores culturales y el habitus de la clase social a la que pertenecen, con lo

cual, potencian o no, su eficiencia en las consiguientes etapas de escolarizacion formal.
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La familia como ente pedagdgico, deviene entonces en la primera institucion encargada

de la reproduccidn cultural de la sociedad.

1.3 La familia

El esfuerzo de Bourdieu (1994) por definir a la familia, nos permite entenderla en
su caracter historico. Ademas, develar su existencia como ficcion social, producto de la
accion y simbolizacion de los agentes sociales mas que como producto de una
naturaleza humana. La génesis historica del concepto “familia”, faculta al autor para
demostrar como este concepto “describe y prescribe” una realidad social; es decir,
explica una realidad existente a la vez que la recrea. A pesar de que las estadisticas
demuestran la inviabilidad practica de la familia prototipo, pues no es el comdn en las
sociedades contemporaneas, en el habitus de diferentes grupos sociales sigue siendo
considerada como la base de la institucionalizacién y como una forma imprescindible de
reproduccion del capital cultural y el patrimonio material, sobre todo en las clases
dominantes, cuya pertenecer a la familia tradicional o “normal”, de por si brinda
ventajas en la distincion.

Ademaés, se puede entender que, aunque la familia pretenda mostrarse como la
sacralizacion del espacio privado, las dinamicas privadas son influenciadas y en
ocasiones determinadas por el Estado, ya que a través de su institucionalidad y
normatividad, se consolidan imaginarios y practicas que posibilitan la produccién y

reproduccion simbdlica y practica de la familia y de la sociedad en general.

1.3.1 Familia como discurso social

Cuando Bourdieu analiza el concepto de familia, hace referencia al planteamiento
de la familia como ideologia politica que tendria como presupuestos: 1) la existencia de
un colectivo con propiedades de individuo que trasciende a sus miembros, como un
personaje dotado de vida, espiritu y vision particular del mundo; y 2) como institucion
que perpetua la frontera entre un adentro y un afuera, idealizando ese adentro como
sagrado, separado del afuera por una barrera simbdlica o umbral. Ese adentro presupone
la existencia de un colectivo de personas emparentadas que habitan un espacio
“privado” en una delimitacion espacial denominada “morada”.

La familia como unidad doméstica es un ‘“agente activo” que responde a
presupuestos cognitivos y principios normativos acerca de cémo deben vivirse las

relaciones familiares, dicho discurso coloca a la familia como ese lugar privado, de

22



confianza que protege a sus miembros de un afuera calculador y egoista, determinado
por relaciones mercantiles; convirtiéndose asi, en el espacio de la equivalencia mas alla

del individualismo de la sociedad moderna.

1.3.2 Familia como ficcién

Para Bourdieu, el planteamiento de la familia no es solo un concepto, sino, un
“principio colectivo de construccion de la realidad social” (Bourdieu 1994, pag. 2). Para
explicarlo, el autor hace referencia a las realidades sociales como ficciones sociales,
cuyo fundamento es la construccion social y cuya existencia real, aparece cuando un
colectivo de personas las reconoce como legitimas; para lo cual, dicho grupo tuvo que
haber sido socializado previamente, de tal forma que posea una vision especifica y
comun del mundo, conocida como habitus. Como consecuencia, dicho sentido comun,
que se expresa como practicas y a través del lenguaje, contribuye a crear la realidad,
pues “Cuando se trata del mundo social, las palabras hacen las cosas, porque ellas crean
el consenso acerca de la existencia y el sentido de las cosas” (Bourdieu, 1994, pag. 2).

La familia, como principio de construccion, esta presente a nivel individual y
colectivo, y en todos los habitus, por lo que se impone como un “trascendente” y esta
inscrita en la “objetividad de las estructuras sociales y en la subjetividad de las
estructuras mentales objetivamente orquestadas” (Bourdieu, 1994, pag. 3). Las
categorias sociales objetivas (estructurantes) son el fundamento de las categorias
sociales subjetivas (estructuradas) generadoras de “representaciones y acciones” que
reproducen las categorias sociales objetivas, como por ejemplo la idea y consecucion
del matrimonio formal, que se vuelve una necesidad casi natural legitimadora del nicleo
familiar y que cierra el “circulo de la reproduccion del orden social”. Cuando existe este
acuerdo y correspondencia entre lo objetivo y lo subjetivo se puede hablar de
experimentar el mundo como evidente, taken for granted, es decir la familia funcional
deviene “natural” y una construccion social arbitraria parece pertenecer al orden natural

y universal de las cosas (Bourdieu, 1994, pag. 3).

1.3.3 La institucionalizacion de la familia

Bourdieu encuentra en la familia la categoria mas natural entre todas las
construcciones sociales, y su funcién en el habitus, es la de ser un esquema

clasificatorio y un principio de construccion del mundo social. Para que esto ocurra se
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requiere de un “verdadero trabajo de institucion” (Bourdieu 1994, pag. 3) en términos
rituales y técnicos.

La institucionalizacion ritual consiste basicamente en la creacion de sentimientos
de integracion, una entidad unida y estable cuyos intereses colectivos estan por sobre
los intereses individuales y donde las obligaciones afectivas como el amor conyugal, el
amor paterno y materno, el amor filial, etc., son imprescindibles y obligatorias para
mantener la cohesion familiar.

El trabajo simbdlico y practico para la institucionalizacion de la familia,
transforma la “obligatoriedad de amar en disposicion amante”, donde cada individuo es
portador de un “espiritu familiar generador de devociones, generosidades,
solidaridades” (Bourdieu 1994, pag. 4).

Para que las estructuras de parentesco y la familia como cuerpo se perpetlen, se
requiere de la creacion constante del sentimiento familiar como principio cognitivo de
vision del mundo y principio afectivo de cohesion. Finalmente la institucionalizacion de
la familia la consolida como un cuerpo que funciona como “campo social”, con sus
respectivas relaciones de poder: coercién fisica, econdmica y simbdlica; y sus luchas

por la conservacion o transformacion de dichas relaciones de dominacién a su interior.

1.3.4 Familia y su funcion de reproduccion social

Cuando la familia como arbitrariedad social es naturalizada, el efecto consiguiente
es pasar por alto que la posibilidad de existencia de la “familia normal” depende de una
serie de condiciones sociales previas, que no necesariamente se encuentran distribuidas
equitativa y universalmente en la sociedad (condiciones simbolicas y econémicas). La
“familia legitima”, entonces, produce una legitimidad simboélica que implica un
privilegio que permite a quien la detenta, demandar de los demas la legitimidad de sus
propias familias.

El privilegio de la familia “normal” es una condicion basica para la “acumulacion
y transmisién de privilegios econémicos, culturales y simbdlicos. Esta transmision de
un orden social permite “la reproduccion bioldgica y social de la estructura del espacio
y de las relaciones sociales” (Bourdieu 1994, pag. 5). Por ejemplo, la transmision del
apellido es una estrategia central de la transmision del capital simbdlico y va
acompariado del traspaso del patrimonio material. En este sentido, el objetivo de la
familia es mantener la cohesién para que este patrimonio no se disperse por la

disoluciéon familiar, lo que implica disolver el interés individual dentro del interés
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colectivo. Entonces, la integracion familiar significa afinidad de habitus (capital
simbdlico), solidaridad de intereses (capital economico) y “gestion exitosa del capital
poseido por la unidad doméstica” (capital social) (Bourdieu 1994, pag. 5).
Por otro lado, cuando se hace referencia a la estructura y funcionamiento de la familia,
hay que considerar que “las relaciones de coercion entre los miembros del grupo
familiar funcionando como campo”, al cual el autor denomina “campo doméstico”, las
disputas y confrontaciones por la dominacion encuentran su limite en la logica de
dominacién masculina que genera integracion familiar por imposicion del padre como

cabeza de familia en su legitimidad econdmica, moral y normativa.

1.3.5 Familia: lo publico y lo privado

Retomando lo dicho anteriormente, Bourdieu plantea dejar de considerar a la
familia como un dato inmediato de la realidad social, para pasar a comprenderla como
un instrumento constitutivo de dicha realidad, y la pregunta que abre consecuentemente
es: ¢quiénes elabora dichos instrumentos que constituyen la realidad social?, y
encuentra su respuesta en las funciones que tanto estadisticos como especialistas
realizan desde el Estado.

Bourdieu explica que las “categorias oficiales” con las que se estructuran las
sociedades modernas son elaboradas en los Estados. Estas categorias tienen efectos
econdmicos, sociales y culturales y favorecen a una cierta forma de organizacion
familiar: la de la “familia normal”; lo que genera un “conformismo logico y moral” a
través del cual se aprehende y experimenta el mundo. Entonces, tras la apariencia de
una descripcion del mundo, el concepto de “familia” es un término que “prescribe un
modo de existencia: la vida familiar” (Bourdieu 1994, pag. 6), sobre el cual se presenta
una completa injerencia por parte de los técnicos del Estado, quienes reproducen un
pensamiento estatista manifiesto juridica y legalmente, que condicionan el
funcionamiento familiar, entonces, la supuesta ‘“realidad” privada devela sus
determinaciones publicas-fiscales.

El family discourse y el Estado, producen mdultiples actos de constitucién que
construyen la identidad de la familia como unidad social real. Entonces, tras la mascara
de la oposicion entre lo publico y lo privado se esconde “el grado en que lo publico esta
presente en lo privado” (Bourdieu 1994, pags. 6, 7); lo que puede apreciarse en primer
lugar, en la definicion de “lo privado” como producto de una construccion juridico-

politica cuya manifestacion mas completa es la familia moderna; en la cual, lo privado
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es un asunto publico a manera de leyes de proteccion de la familia y estd determinando
la vision que la sociedad tiene de lo doméstico. Por esta razon los asuntos de la familia,
su constitucion, legitimacion y legalizacién ocurren con la venia y el permiso del
Estado.
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2. Manuel Castells. La sociedad red y la identidad

2.1. Conceptos generales

Manuel Castells, reconocido socidlogo espafiol, tiene como principal interés el
entender al hombre actual en su relacion con la tecnologia y las comunicaciones. Su
obra maxima lleva por titulo “La era de la informacion. Economia, sociedad y cultura”,
misma que se divide en tres voliumenes: La sociedad red, EI Poder de la Identidad y el
Fin del Milenio. Con la intencién de dar un sustento practico a su obra, realiza un arduo
trabajo de andlisis de las culturas no occidentales, considerando para ello a
Latinoamérica, Europa Oriental y el Lejano Oriente en un “intento deliberado de
produccion multicultural” (Diaz Criado Enrique, 2004, pag. 149).

Basado en el planteamiento de que presenciamos el cambio de una era historica
industrial hacia una revolucion tecnoldgica, Castells pasa a pertenecer a un movimiento
de autores que defiende este postulado con representantes como McLuhan, Toffler,
Daniel Bell, Alain Touraine, Ronald Inglehart, entre otros (Diaz Criado Enrique, 2004).

El trabajo intelectual de Castells comienza por referirse a la realidad "tal cual es",
mas alld de cualquier “referencia metafisica”, principio que podria ser considerado un
tanto positivista, pero que el autor retoma para poder superar los dogmatismos de las
ideologias de la izquierda tradicional.

Continuando, el autor plantea la relacién existente entre el mundo globalizado y la
identidad, donde el mundo se organiza y estructura dentro de relaciones de produccidn,
experiencias y saberes determinados histéricamente, procesos que influyen en la
identidad bioldgica y cultural de las personas y adquiere caracteristicas especificas de
acuerdo al entorno social y natural.

Esta nueva era tecnoldgica tiene como sustento, acontecimientos histéricos
trascendentales: la revolucién tecnoldgica caracterizada por el desarrollo de tecnologias
de la informacion que bautizan a este momento histérico como "La era de la
informacién”; la consecucién de una globalizacion real y total que trae como
consecuencia un cambio en la “base material de la sociedad” al generar otro tipo de
relaciones de produccion, la forma de injerencia del Estado, asi como de participacion
de instituciones globales y capitales multinacionales; la crisis ideoldgica y de
deslegitimacion del marxismo como metarrelato critico a causa del fracaso de la
corriente del socialismo real soviético. Ademas, del desarrollo de una economia

criminal global vinculada a organizaciones delictivas y terrorista que detentan el uso
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ilegitimo de la violencia real. Finalmente el autor hace referencia a otro factor
determinante en la transformacion social vinculado a la crisis del patriarcado y del
medio ambiente, lo que genera resistencias y luchas sociales.

En cuanto a la sociedad red y el desarrollo de la identidad, para el autor, tras la
confusion social, politica e identitaria producto de los grandes cambios sucedidos en las
ultimas décadas, las personas se reagrupan en torno a identidades primarias ligadas a la
religion, la etnia y/o el territorio, entre otras, por lo que la identidad se convierte “en la
principal, y a veces unica fuente de significado” (Diaz Criado Enrique, 2004, pag. 151).
Entonces, el sentido que las personas dan a sus acciones orbita en torno "a lo que se es 0
se cree ser mas que en torno a lo que se hace".

Para Castells la sociedad red y la identidad coexisten en una continua dialéctica
entre el individualismo y el comunalismo, donde la identidad se desarrolla desde las
distintas visiones individuales junto a las identidades colectivas de pueblos y naciones.
Los distintos sistemas sociales y politicos pretenden aportar soluciones para las
personas dando prioridad unas veces a intereses individuales, en otras a intereses
colectivos, acentuando asi una disparidad que se potencia ain mas con la inequidad del
reparto y el alcance del desarrollo tecnoldgico a escala planetaria.

En cuanto a la formacion misma de la sociedad red, su transformacion esta ligada
al desarrollo de tecnologias de la informacion, que son el punto de convergencia del
desarrollo de la microelectronica, la informatica, las telecomunicaciones, television,
radio, optoelectronica e ingenieria genética. La caracteristica de esta revolucién no esta
en el desarrollo tecnoldgico por si mismo sino, en cdmo estas formas de conocimiento e
informacion son aplicadas para crear mas conocimiento, informacion y comunicacion,
donde “la mente humana pasa de ser una herramienta a ser una fuerza productiva por si
misma” (Diaz Criado Enrique, 2004, pag. 153).

La globalizacion de esta era tecnoldgica es particularmente distinta a la de
sociedades anteriores pues, la informacion alcanza escalas globales de forma inmediata,
a pesar de la existencia de islas geograficas y culturales aisladas del desarrollo
tecnoldgico que reflejan una apropiacion y utilizacion desigual de la tecnologia.

En esta revolucion tecnoldgica, la materia prima es la informacion sobre la cual se
desarrollan avances para su explotacion, permea todos los aspectos de la vida y a todas
las personas en una logica de interconexion en la cual, se generan redes de relaciones y
organizaciones humanas donde los procesos se vuelven flexibles y pueden ser

reconfigurados rapidamente, puesto que las tecnologias convergen en sistemas
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integrados de informacidn. Entonces, detras del proceso de “globalizacion economica”
ocurren “transformaciones en el desarrollo de la productividad”, un “cambio en la
division mundial del trabajo", el advenimiento de la “empresa red” con la consecuente
“transformacion del trabajo” y el nacimiento de una “cultura de la virtualidad real”
(Diaz Criado Enrique, 2004, pags. 153-154)

Para Castells, la nueva economia mundial tendria dos caracteristicas esenciales:
por un lado, ser informacional, donde la productividad y competitividad dependen de
los procesos de generacion y aplicacion de la informacion; y por otro lado, ser global,
pues tiene la capacidad de ‘“funcionar como una unidad de tiempo real a escala
planetaria” (Diaz Criado Enrique, 2004, pag.155). Sin embargo esto ocurre solamente
con la circulacion de la informacion y del capital financiero, puesto que los procesos de
los mercados Yy la fuerza laboral no son capaces de responder con la misma intensidad a
pesar de que su velocidad de circulacion ha aumentado considerablemente, es decir, la
globalizacién no es “absoluta” y los bienes mercancias e informaticos no se reparte de
forma equitativa, lo que trae como consecuencia que se profundicen las brechas en el
reparto de la riqueza, en las formas de consumo y en el acceso a las tecnologias de
informacidn, incrementando al tiempo, la conflictividad social.

Cuando el autor hace referencia a la productividad y la globalizacion, hace
hincapié en un cambio en las estructuras econémicas locales y globales cuyos actores
principales son las organizaciones y las instituciones. Castells parte de la definicion de
organizaciones como aquellos “sistemas especificos de recursos que se orientan a la
realizacion de metas especificas”, y a las instituciones como “las organizaciones
investidas con la autoridad necesaria para realizar ciertas tareas especificas en nombre
del conjunto de la sociedad” (Diaz Criado Enrique, 2004).

A partir de estas definiciones propone que en una organizacion social, cuyo eje se
encuentra en los procesos de produccion, consumo Y distribucion; el principal cambio
que genera la revolucion tecnoldgica es el paso de una produccion en serie, dependiente
del empleo eficaz de la energia, a una eficiencia de la produccién basada en el empleo
eficaz de la informacion, cuya expresion practica es el Toyotismo japonés que
reemplaza al Fordismo norteamericano, y se caracteriza por la flexibilidad vy
colaboracion entre direccion y trabajador, lo que genera un trabajo en equipo adaptable
a los entornos cambiantes del mercado. Ademas, surge una suerte de integracion de
pequefias empresas, en redes que asumen diferentes aspectos necesarios en la

produccién de una mercancia, a esta integracion de empresas en un interés comdn se le

29



conoce como la “empresa red”. Al tiempo que la estructura de las empresas se modifica,
aparece el trabajo en red que puede realizarse en cualquier lugar en el que se encuentre
el trabajador, incluso desde su propio hogar. Esta tecnificacion del trabajo implica el
incremento de la productividad con menor cantidad de trabajadores, 1o que genera un
excedente de fuerza de trabajo que es captado por empresas de servicios enfrentandose a
un desplazamiento del sector primario y secundario hacia el terciario (Diaz Criado
Enrique, 2004).

Como consecuencia de lo antes descrito, el empleo estd determinado por un
mercado laboral global controlado por grandes multinacionales que extienden sus redes
asociadas a nivel local, lo que abre la posibilidad de una injerencia transnacional sobre
las condiciones de empleo y trabajo locales, con ello la humanidad se enfrenta a un
desmontaje de las formas tradicionales de empleo caracterizadas por la seguridad
laboral, volcandose hacia una flexibilizaciéon laboral necesaria para el desarrollo del
capitalismo a escala global.

Como se menciono antes, otra caracteristica esencial en la sociedad actual es el
cambio en las comunicaciones. Anteriormente la sociedad era determinada por la
masificacion de la informacion a través de radio y television, proceso controlado por
reducidos grupos de poder cuyo efecto masificador incidia de forma masiva sobre las
mayorias; actualmente, y a causa de la revolucién tecnoldgica, la informacion se
transmite a las masas pero a través de mecanismos que individualizan el proceso.

A diferencia de la informacion de los mass media, las redes permiten la eleccion
individual de la programacion, en el momento deseado. Si bien es cierto que gobiernos
y propietarios de los medios de comunicacion controlan la informacion a escala local,
las redes que manejan informacién global, obligan a la depuracion y eficiencia de la
programacion por parte de los medios de comunicacién, lo que conduce a su
descentralizacion y personalizacion.

Para Castells el desarrollo del internet, el cual se masificé a través del ordenador
familiar y personal, genera el aparecimiento de mundos virtuales que constituyen lo que
¢l denomina como “cultura de la virtualidad real” (Diaz Criado Enrique, 2004, pag.
158). Esta se basa en un flujo permanente de informacién, de personas y de bienes
independientemente del lugar, generando una atemporalidad que rompe la racionalidad
del tiempo lineal, instaurado en base de un principio de causa-efecto, y es reemplazado

por un tiempo de la inmediatez y la simultaneidad.
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Una vez explicadas las caracteristicas de la sociedad red y sus implicaciones
economicas y sociales, el autor hace referencia al poder que tiene la identidad dentro de
este contexto. Para Castells, la globalizacion encuentra sus limites y contraposiciones en
sectores de la sociedad que no estan de acuerdo con ella, 0 que no son sus beneficiarios
pues han sido relegados. Dichos grupos se oponen a las dindmicas de la sociedad global
en pro de la singularidad cultural y el control sobre sus propias vidas. A estos grupos
Castells los denomina "grupos proactivos"”, y sus motivaciones, por lo general, estan
ligadas a las luchas contra el patriarcado, la destruccion ecoldgica, la soberania
territorial o nacional, las religiones, las luchas étnicas, etc.

La "identidad" para Castells, se consolida como la “fuente de sentido y
experiencia” de las personas, y tiene que ver con la construccion de “sentido” a partir de
atributos culturales centrales. El autor hace hincapié en la diferencia entre identidad y
"roles", para él, estos ultimos se refieren a cdmo los actores organizan sus funciones
sociales; en cambio, la identidad es fuente de “sentido”, este Giltimo es definido como la
identificacion social que tiene un actor acerca del objetivo de su accién. En la sociedad
red, dicho “sentido” se construye entorno a una identidad primaria que modela y
organiza a una diversidad de identidades secundarias que se entrecruzan y organizan de
acuerdo a las necesidades e intereses de los individuos.

Cuando Castells hace referencia a la identidad colectiva, la entiende como un
proceso que mas que descubierto es construido por agentes sociales, para lo cual,
emplean elementos de “historia, geografia, biologia, procesos productivos,
reproductivos, memoria colectiva, fantasias personales, los aparatos de poder y
revelaciones religiosas” (Diaz Criado Enrique, 2004, pag. 160).

De acuerdo a las cualidades de quienes construyen los procesos identitarios, sus
perspectivas y las relaciones de poder, las identidades colectivas son clasificadas por el
autor en tres: identidad legitimadora, identidad de resistencia e identidad proyecto. Esta
“tipologia” de las identidades es dinamica, es decir, una identidad puede convertirse en
otra dependiendo sus caracteristicas y las acciones de individuos y colectividades.
Basicamente los tres tipos de identidad se diferencian, las primeras por su capacidad de
reproducir y legitimar el sistema, las segundas por su capacidad defensiva para resistir y
las dltimas por su capacidad de proponer de forma comunal, alternativas sociales a las
estructuras tradicionales de dominacion con las que funciona el sistema capitalista.

Con esta clasificacion el autor encontrara como fuentes de identidad de la

sociedad red al “fanatismo y fundamentalismo religioso”; un “nacionalismo” volcado a
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defender las particularidades culturales mas que la contienda politica; la “etnicidad”
como fuente de sentido e identidad; el “ecologismo” producto de la amenaza real del fin
de la biologia del planeta tal como la conocemos; las luchas anti patriarcales y el
“feminismo” tras la transformacion de los roles sexuales en la sociedad.

En cuanto a los cambios sucedidos en el Estado, este se caracteriza por su pérdida
de poder y control ante las organizaciones e instituciones globales a lo que se suma las
redes ilicitas a escala global que tienen méas poder que los mismos Estados; la reaccion
de los estados ante la sociedad red para garantizar la “seguridad”, son las alianzas
internacionales para el control y el ejercicio de la violencia donde los paises de mayor
capital y tecnologia, hacen alianzas estratégicas que polarizan el control global con ellos
a la cabeza, a diferencia de los paises de baja tecnologia y potencial bélico, que se
convierten en simples organos de control policial local disfrazados. En definitiva,
Castells, entiende que las nuevas formas de poder depende de la “capacidad de
controlar las redes instrumentales globales en virtud de identidades especificas, o desde
la perspectiva de las redes globales, de someter toda la identidad en el cumplimiento de
las metas instrumentales transnacionales” (Diaz Criado Enrique, 2004, pag. 166).

En cuanto a la politica, la sociedad red es el sustrato del auge del individualismo,
este a su vez, se enfrenta al comunalismo comprometiendo sus estructuras democraticas.
A este proceso, se suman: el avance de la tecnologia electrénica y las
telecomunicaciones, que requieren del surgimiento de una nueva  “politica
informacional”, en donde, los medios de comunicacion adquieren mayor relevancia para
formar la opinion publica y las preferencias politicas de los ciudadanos, lo que hace de
la politica un espectaculo publico mediatico.

La otra cara de la moneda, en cuanto al uso de la tecnologia de la informacion, es
la que dan los colectivos sociales que resisten a los grupos de poder de la sociedad red;
asi puede encontrarse una infinitud de grupos ecologistas, feministas, el zapatistas, etc.,

valiéndose del internet como instrumento para visibilizar las luchas sociales.

2.2. La construccion de identidades en la sociedad red

Como se mencioné anteriormente, para Castells la identidad es la principal
"fuente de sentido y experiencia" a través de las cual, las personas viven en sociedad. La
identidad permite el surgimiento del “y0”, cuya relacionalidad con el “otro” da origen al

principio colectivo del "nosotros”, a la vez que sirve para distinguirse de un "ellos".
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Para el autor la identidad o identidades, en la sociedad red, se constituyen a nivel
tanto individual como colectivo, a partir de una "pluralidad de identidades"”, esta
cualidad va acompafada de tensiones y contradicciones, y es precisamente a esta nivel
donde se diferencian: identidad de "roles sociales”. Los roles son formas
institucionalizadas que los individuos tienen para hacer las cosas. Castells ejemplifica
este postulado de los roles al hacer referencia a una mujer que es simultaneamente
"trabajadora, madre, vecina, militante socialista, sindicalista, jugadora de baloncesto,
feligresa y fumadora”. La identidad por su parte, se construye como fuente de “sentido”
para cada accion de cada actor social, por lo que requiere de un proceso de
individualizacion. A pesar de la fuerte influencia que las instituciones dominantes
tienen sobre la identidad, los actores sociales necesitan de su interiorizacion para ser
identidades individuales y organizar el sentido, mientras que los “roles” organizan las
funciones.

Una vez aclarada la diferencia entre identidad y rol, Castells define el "sentido"
como la "identificacion simbolica que realiza un actor social del objetivo de su accion”
(Castells Manuel, 2001, pag. 28). En la era de la informacidn, la identidad se constituye
a partir de una multiplicidad de identidades simultaneas, sin embargo, el sentido se
organiza a partir de una “identidad primaria” que enmarca y organiza a las otras, esto
basado en un principio colectivo méas que individual y donde el mismo "individualismo"
puede ser una forma colectiva de la identidad.

Cabe recalcar que para el autor, toda identidad es construida socialmente, y para
entenderla, se parte del "cémo, desde qué, por qué y para qué" se constituye una
identidad. El sentido con el que individuos, grupos y sociedad en general ordenan el
mundo, esta atado a determinaciones sociales diferenciadas, ligadas a un marco
territorial y espacial especifico y su materia prima es la "historia, biologia, geografia,
instituciones productivas y reproductiva, la memoria colectiva y las fantasias
personales, los aparatos de poder y las revelaciones religiosas” (Castells Manuel, 2001,
pag. 29).

Toda esta materia prima, tomada por las personas para construir sentido, esta
condicionada por "determinaciones sociales y proyectos culturales”, que se implantan
en estructuras sociales en un lugar y un momento determinado; y siempre marcados por
relaciones de poder. A partir de este analisis, Castells plantea que la construccion
colectiva de identidad podria clasificarse de acuerdo a la posicion que toman los

colectivos sociales frente al poder, las cuales se describen a continuacion.
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2.2.1. ldentidad legitimadora

Esta identidad es determinada por aquellas instituciones dominantes de la
sociedad, que buscan “extender y racionalizar" su dominacion. Las identidades
legitimadoras estan conformadas preferentemente por la "sociedad civil" y sus actores,
quienes, a través de su construccion identitaria, reproducen las estructuras de
dominacién. Para explicar el tema, el autor retoma la concepcion gramsciana de
sociedad civil en su doble funcion: como una serie de aparatos que acercan el control
del Estado a la poblacion, asi como el profundo arraigamiento que dichos aparatos
producen en los sujetos. De alli que hard hincapié en las posibilidades de la
transformacion de la sociedad desde cambios profundos en la identidad mas alla del

asalto al Estado.

2.2.2. ldentidad de resistencia

Esta identidad estd conformada por aquellos actores sociales que ocupan
posiciones vulnerables, de exclusion y estigmatizacion dentro de la logica de
dominacién social. La forma como estos colectivos pueden sobrellevar estas
posiciones, es a través de la construccion de trincheras culturales de resistencia donde
constituyen principios y normativas propias, que en muchos casos, son opuestos a los
impuestos por la sociedad. La forma coherente de construir identidad colectiva desde la
resistencia, es a través de comunas o comunidades que excluyen a quienes los
excluyeron inicialmente. Este aspecto les da una cualidad de identidades defensivas que
invierten el juicio de valor del cual partieron, reforzando las fronteras que los separa de
la exclusién; razon por la cual, devienen identidades excluidas/excluyentes que pueden

encontrar su sustrato en grupos fragmentados o "tribus".

2.2.3. ldentidad proyecto

En este caso, los actores sociales vulnerados por las estructuras de dominacion
social, van mas alla de la resistencia y construyen su identidad redefiniendo su posicién
y planteando o proyectando transformaciones en la totalidad de la estructura social.
Quienes construyen su identidad desde un proyecto, se constituyen como "sujeto”, en
este sentido Castells parte de la definicion que Alain Touraine hace del “sujeto” como
quien busca su individualidad y la construccion de su propia historia en la cual, cada
experiencia vital esta cargada de sentido. El advenimiento del sujeto individual, implica

necesariamente en su reafirmacion, la negacion de lo comunitario en su identidad, asi
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como la negacion del mercado (Castells Manuel, 2001). El sujeto entonces, es un actor
colectivo a través del cual, "los individuos alcanzan un sentido holistico de su
experiencia” (Castells Manuel, 2001, pag. 32).

Para Castells las identidades ni son esencias ni son estaticas, asi, una identidad de
resistencia puede convertirse en una identidad proyecto que al institucionalizarse se
constituye en una identidad legitimadora para racionalizar su dominacién, todo
dependiendo del contexto histdrico. Por esta razon, Castells, ubica la construccion
colectiva de la identidad bajo estas tres manifestaciones, en el marco de la sociedad red.

Complementando su postura, Castells toma la definicion que Giddens hace de la
“identidad en la modernidad tardia"; afirma entonces que "la identidad propia no es un
rasgo distintivo que posee el individuo. Es el “yo” entendido reflexivamente por la
persona en virtud de su biografia” (Castells Manuel, 2001, pags. 32-33). Es decir que la
identidad individual en la modernidad tardia es el “yo” volviéndose reflexivo.

En la sociedad red, este "yo reflexivo" esta inserto en un contexto social donde lo
global tiene cada vez mayor peso, pues redefine lo local al fracturar progresivamente el
dominio de lo tradicional. En cuanto a lo personal, el individuo se ve tentado-forzado a
optar entre una diversidad de opciones propuestas por la red global a partir de las cuales
construye su vida cotidiana. Entonces, la identidad propia antes marcada por la
capacidad reflexiva del individuo sobre sus elecciones, en un marco espacial y temporal
especifico y cronoldgico, es rota por la atemporalidad de los flujos de informacion y
mercancias, los cuales alcanzan niveles globales de forma simultanea con lo que se
disuelven también, las barreras de lo territorial.

Estos procesos ocurren con excepcion de los grupos dominantes que logran
controlar o responder a los flujos atemporales y globales de la sociedad red. EI mayoria
de la sociedad restante no alcanza a significar reflexivamente el mundo global, por lo
que, los individuos tiende l6gicamente a unirse a comunidades identitarias defensivas,
desde donde resisten y significan el mundo a través de sus propios flujos no
identificados y comunidades aisladas.

En cuanto a las identidades proyecto, la consolidacion del “sujeto” en las
sociedades modernas, partian de sociedades civiles que resistian y se proyectaban
teniendo como base al movimiento obrero, y su corolario fue el socialismo
institucionalizado o socialismo real. En la sociedad red, la posibilidad del cambio social

parte ya no de una sociedad civil estructurada, sino, como una "prolongacion de la
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resistencia comunal (Castells, 2001), es decir, a partir de la conformacion de

comunidades de resistencia que se vuelven sujetos de transformacion.

2.3. La comunidad local

Cuando Castells hace referencia a la “comunidad”, parte por superar el
planteamiento que hace la sociologia urbana de que la comunidad se pierde con los
procesos de urbanizacion. Basado en investigaciones de autores como Fischer y
Wellman, el autor plantea que en las urbes la gente construye lazos sociales ligados al
entorno local que habita, ya sean barrios o suburbios residenciales, sus habitantes
construyen lazos de vecindad. Si bien es cierto que autores como Putnam hablan de la
descomposicion de la participacién comunitaria, Castells comparte el planteamiento de
los ““comunitaristas” que hace referencia a que los entornos locales no determinan por si
mismos una identidad comunitaria, sin embargo las personas se niegan a la
"individualizacion y atomizacion social” (Castells, 2001, pag. 83). Por ende, tienden a
juntarse en organizaciones locales, motivados generalmente por reivindicaciones
sociales, que terminan generando sentimientos de pertenencia y en muchos de los casos
convirtiéndose en identidades culturales y/o comunales.

Las comunidades locales estan constituidas por identidades defensivas que se
juntan en torno a sentidos compartidos acerca de aquello que experimentan
cotidianamente en sus barrios, comunidades, escuelas, ecosistemas, etc., con la
intencion de dar forma y algo de control a la realidad social estructurada globalmente
que es impredecible e incontrolable. Estas manifestaciones locales se han estructurado
en gobiernos locales que han diversificado la participacion y el desarrollo comunitario.
Es asi que surgen diversos colectivos culturales como los movimientos ambientalistas
que protegen el entorno medioambiental, comunidades empobrecidas que se organizan
para sobrellevar su exclusion a través de lazos de solidaridad y reciprocidad, etc.

En este ambito de marginalidad de barrios o comunidades empobrecidas,
emergen colectivos juveniles denominados bandas o pandillas, mismos que se
constituyen a partir de diversas expresiones identitarias. El papel estructurador que
cumplen, a pesar de ser temido por ciertos residentes, es determinante al momento de la
interaccidn juvenil con sus pares y con otros diferentes.

Las culturas juveniles de Castells son consideradas como culturas de la urgencia
cuyo fin Unico es la celebracion de la vida, vivir el instante de forma espontanea antes

de que sea demasiado tarde pues carecen de la nocion del mafiana. Esta particularidad
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condiciona a aquello que el autor denomina: “hiper-individualismo comunal”. Son
culturas “hiper-individualistas” ya que solo el individuo puede ser la unidad contable
capaz de encarnar este proceso, y es “comunal” puesto que solo en la mirada de su
colectivo, este individuo puede ser reconocido, apreciado y puede sentir apoyo mutuo
para protegerse de un exterior hostil, sin embargo esta condicion hace que las comunas
sean atemporales y puedan estallar en cualquier momento.

Para Michel Maffesoli (Maffesoli, 2004), la posmodernidad significa el retorno de
los arcaismos como contra-relato al desarrollo tecnoldgico. Este proceso se manifiesta a
través de la consolidacion de tribus urbanas, aquellos colectivos identitarios cuyo
objetivo se desvia de las proyecciones politicas, econémicas o sociales, caracteristicas
de la racionalidad instrumental; y se perfilan hacia el goce de vivenciar el mundo tal
cual es, a través de vivir intensamente el momento desde una dimension comunitaria
que satura y supera al individualismo, y se muestra como el goce de estar juntos en
comunidad o tribu en una sociabilidad empatica donde se comparten afectos y un
sentimiento de pertenencia a un lugar y un grupo fundamental para la vida social.

Las tribus se consolidan en espacio barriales donde estdn presentes redes
vecinales y de afectos. Estos microgrupos comparten un sentido de “pertenencia”, una
ética grupal y redes de comunicacion; ademéas de constituir fronteras territoriales y
simbdlicas, conviviendo con un principio de identificacion y uno de diferenciacion, en

donde cada tribu requiere esos codigos para reconocer a las otras.
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3. Juventud e identidad colectiva

La clasificacion de la sociedad en grupos etarios en las ciencias sociales, es un
proceso que inici6 en la primera mitad del siglo XX. Carles Feixa (1996) cita a Parsons
al explicar que tras la segunda guerra mundial, el desarrollo de grupos de edad era la
expresion de una nueva conciencia generacional, en el marco de una cultura interclasista
centrada en el consumo hedonista. La transicion desde las sociedades agrarias hacia la
sociedad industrial generd profundos cambios en las précticas y simbolizaciones de la
sociedad, desde valores particularistas y solidarios propios de las sociedades agrarias a
valores universalistas y normativos de la sociedad industrial y su racionalidad moderna.
Estas transformaciones necesitaron un actor social que resuelva las fuertes transiciones,
combinando valores tradicionales con la innovacion de la sociedad, entran en escena los
movimientos juveniles y subculturas, dando salida a los problemas de integracién y

socializacion del cambio de era.

3.1. Lo juvenil

El concepto de lo juvenil partio de un criterio de sujetos “en falta”; falta de
madurez, responsabilidad, productividad, etc. Todas estas variables eran sefial de lo que
significaba ser un adulto responsable y triunfador en la concepcion occidental del
término. Ademas, relacionaron juventud con agresividad y en ciertos casos con
conductas delictivas.

A la par, se desarrollaron otras perspectivas antropol6gicas que encontraba en
culturas no occidentales, concepciones de la juventud como proceso de aprendizaje e
insercion a roles sociales, que permitian a los jovenes, ingresar a un mundo adulto,
poseyendo funciones especificas y necesarias para el desenvolvimiento de sus
comunidades de pertenencia; esto era alcanzado a traves de una serie de ritos de paso
que daban certeza y estabilidad a las nuevas generaciones. En contraste, las
oportunidades de ocupar roles y funciones en la sociedad occidental capitalista eran
limitadas por condicionamientos socioecondmicos, socioculturales, individualismo,
competencia, relaciones de produccion, etc.

La falta de perspectiva de futuro, conjuntamente con el nacimiento y expansion de
un mercado cultural para jovenes y adolescentes, fueron las condiciones que
determinaron el surgimiento, en ciertos sectores de la juventud, de identidades y

subculturas catalogadas como hedonistas y consumistas, cuyo horizonte cultural
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pretendio superar las fronteras de clase. Sin embargo no era lo que sucedia en suburbios
y barrios marginales de las grandes ciudades donde la miseria golpeaba fuertemente a la
poblacion, consolidando bastiones de pandillas y bandas a partir de las cuales ciertos

cientistas sociales relacionaron a lo juvenil con la delincuencia y la violencia.

3.1.1. Microsociedades juveniles

Feixa (1996) contextualiza al sujeto juvenil a través de su consolidacion y
estructuracion en microsociedades juveniles, cuyos espacios son especificamente para
sus pares y guardan cierta independencia de instituciones adultas. La primera
clasificacion del concepto, realizada por el autor, separa a estas microsociedades
juveniles en: subculturas que tienen conexiones estructurales entre el estilo de vida de
los jovenes y sus relaciones con la clase, generacion, etnia, género y territorio;
microculturas, concepto que describe los significados y los valores de los grupos
juveniles minoritarios atendiendo a sus contextos locales especificos; gangs asociados
tradicionalmente a ciertas actividades marginales e incluso delictivas y abarca a
diferentes grupos juveniles informales de clases subalternas que conjuga varios estilos;
y finalmente, contracultura como ‘contestacion’ de ciertos grupos juveniles a la
hegemonia cultural; tal contestacion social se expresaria en hechos como trabajar en
actividades de caracter sociocultural, marginales (o underground) asi como a nivel
formal o institucional e incluso politico, para constituir elementos fundamentales de
una cultura alternativa.

Caracterizadas estas microsociedades juveniles, el autor hace una nueva
subdivisién de los jovenes y sus identidades en torno a los escenarios que habitan
encontrando asi: culturas juveniles institucionales (o institucionalizadas), las cuales se
caracterizarian por el apoyo o relaciones provenientes de instituciones publicas sin
animo de lucro; culturas juveniles comerciales, resultado del consumo juvenil de
productos proporcionados por industrias culturales como medios de comunicacion,
musica, moda, mercado, etc.; y finalmente, culturas juveniles alternativas conformadas
por actores sociales de la sociedad civil, motivados por el deseo de fomentar la
participacion social (por lo general en términos reivindicativos), que si bien no tuvieren
un 4nimo de lucro participen del consumo de un “ocio alternativo”.

Una caracteristica general que el autor encuentra en culturas juveniles antes
descritas, es que sus procesos de constitucion identitaria no son estaticos, puesto que

estas habitan espacios entre la alta cultura y la cultura popular; tomando varios simbolos
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y estilos de ambas para elaborar identidades singulares no estaticas. Es decir, diversos
elementos juntos conformando un nuevo estilo. En este sentido, el estudio de las
culturas juveniles de Feixa parte de un doble andlisis: por un lado sus condiciones
sociales, de generacion, género, clase, etnia e identidades territoriales; y por otro lado,
sus iméagenes culturales o atributos ideoldgicos y simbdlicos expresados en tendencias,

mdusica, lenguaje, précticas culturales y actividades focales.

3.1.2. Lo juvenil a través del siglo XX

Con el afan de contextualizar histéricamente las diversas escuelas de pensamiento
que han abordado la construccién identitaria juvenil, Feixa propone las siguientes.

Escuela de Chicago que analiza a los “Street corner boys” o gangs, cuyo estudio
fue abarcado desde una perspectiva negativa de “infeccion social”, pero que sin
embargo, fue denotada también, desde la etnologia, positivamente desde su sentido de
lealtad, pertenencia identitaria y construccion de lazos fraternales y apoyo mutuo que
los convertian en familias amplias.

El Estructural funcionalismo de los College Boys, que resalta la importancia de la
escuela como espacio de socializacién, donde los jovenes comparten mas tiempo con
sus comparfieros y profesores que con sus propias familias nucleares. Es precisamente
este espacio el que propicia la construccion de relaciones y socializacion interclasista,
donde jovenes de diversas procedencias construyen sus propios cddigos de convivencia
ligados a un consumo hedonista que supera sus fronteras de clase. Cabe recalcar que
este estadio de organizacion juvenil ligado a la escolarizacion, retrasa el ingreso al
ambito laboral formal, fomentando el consumo por sobre la produccion.

La Escuela gramsciana italiana, plantea que el comportamiento rebelde y
disidente de la juventud da cuenta de las crisis moral, cultural y sobre todo ético-politica
de la sociedad. En otras palabras, la pérdida de legitimidad politica se manifiesta en
crisis de autoridad, donde los jévenes no reconocen la norma de la autoridad; el
contundente procesos de urbanizacion pretende eliminar toda manifestacion de
diversidad con el afan de construir hegemonia, en este proceso, la educacion de los
jévenes se torna esencial e instrumental para crear consenso. Sin embargo, asi como los
jévenes son imprescindibles para reproducir la cultural hegemonica, poseen la
capacidad de crear contrahegemonias, cuya principal manifestacion del cambio es la

innovacion que niega planteamientos tradicionalistas.
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El Estructuralismo francés compara las representaciones sociales dicotomicas de
las pandillas: juventud=mejor edad — juventud=agresividad y degeneracion social, con
las representaciones sociales dicotdbmicas de lo primitivo=buen salvaje -
barbaro=peligroso. Aquellos conflictos de pandillas que desde afuera eran entendidos
como violencia sin sentido, desde dentro eran rituales fundamentales de pertenencia,
donde gran parte de los jovenes que pertenecian a estas agrupaciones eran migrantes
que llegaban a las ciudades en contextos de marginalidad y debian aprender a socializar
a través de codigos nuevos alejados completamente de lo tradicional.

La escuela de Birmingham, hace referencia a la cultura juvenil inglesa,
conformada por rockers y mods, una vez mas estos analisis parten de considerar a las
identidades juveniles como una especie de infeccion social tendiente a practicas
diabdlicas y violentas. En medio de un fuerte componente migratorio, estas identidades
se desarrollaron en un contexto de opulencia econémica, Estado de bienestar,
consumismo y rock and roll. Después, el centro de estudios britdnico CCCS encontré en
las subculturas juveniles una funcién de socializacién esencial que se le escapaba a las
instituciones del Estado, ya que en estos espacios, la juventud podia desarrollar
autonomia y autoestima. Ademas, encontraron en estas expresiones juveniles estrategias
para sobrellevar las contradicciones no resueltas de la cultura parental y, consolidar
resistencias rituales contra el control cultural, social y politico impuesto por el poder.

En sintesis, la cuestiéon juvenil pudo abordarse desde su relacion primero con la
cultura parental con la que compartian espacios cotidianos, después con la cultura
dominante que ejercia control a través de sus instituciones educativas principalmente, y
finalmente, con grupos de iguales con quienes generaban fronteras y puntos en comun
creando nuevos valores compartidos.

Tras identificar las formas como las distintas escuelas de pensamiento europeas y
norteamericana comprendieron a la juventud a lo largo del siglo XX, Feixa explica la
consolidacién de las ciberculturas, cuyos origenes se remontan a la segunda mitad de
los afios 60, donde los nacientes hackers, se identificaban con postulados
transformadores relacionados con la abolicion de la familia tradicional y la creacion de
comunidades de convivencia alternativa. Hace referencia también a las
transformaciones sufridas por la cultura juvenil con el advenimiento de las metrépolis
contemporaneas Yy la universalizacion del uso del internet, cuyo principal efecto fue el

nacimiento de una nu7eva sensibilidad social y cultural, basada en la posibilidad de
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navegar y utilizar una infinidad de identidades potenciales en linea, que fueron
nutriendo la identidad individual y colectiva.

Feixa (1994) encuentra en la bibliografia que historicamente ha explicado la
cuestion juvenil, el uso comdn de una terminologia peyorativa ligada a las bandas y
pandillas donde la juventud es un problema social, sin embargo, para él, dichas
conceptualizaciones eran limitadas para una explicacién contundente de la dinamica de
construccion identitaria juvenil contemporanea, motivo por el cual propone el uso de la
categoria “culturas juveniles”, en el afan de denotar cualidades de dichas culturas como
su capacidad creativa, su funcion socializadora y sus formas de relacionarse positiva o
contradictoriamente con instituciones parentales como la familia, la escuela, el &mbito
laboral, etc.

En términos generales, el autor define a las culturas juveniles como un proceso
colectivo de construccién de estilos de vida, distintos a los tradicionales y limitados a
espacios de ocio y/o en los intersticios de la vida institucional. Sin embargo, al hilar mas
fino, Feixa encuentra en la construccion de identidades juveniles espectaculares, la
constitucion de “microsociedades” autéonomas y diferenciadas de las instituciones
adultas. Esta pluralidad ligada a formas heterogéneas en que los jovenes se articulan con
la clase social, la generacion, el género, el territorio y la etnia, fue el motivo por el que

el autor acufio este término de forma plural.

3.2. Culturas, subculturas juveniles y lo social

Hall y Jefferson (2014) definen la cultura como un modo de vida particular y
distintivo de un grupo social o clase, que tiene que ver con cdmo sus representantes

manejan su existencia social y material.

La «cultura» de un grupo o clase es su modo de vida particular y distintiva, los
significados, valores e ideas corporizadas en las instituciones, en las relaciones sociales,
en los sistemas de creencias, en las buenas costumbres, en los usos de los objetos y en la
vida material. Incluye el «mapa de significados» que vuelve las cosas inteligibles a sus
miembros. Estos «mapas de significados» no estdn simplemente en la cabeza: son
objetivados en los patrones de organizacion social y de relacién a través de los cuales el

individuo se vuelve un «individuo social» (Hall Sy Jefferson T, 2014, pag. 63)
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A partir de su formacion marxista, los autores plantean la historicidad sobre la
cual los actores sociales construyen su identidad y cultura, ya que esta no parte de la
nada sino que es tejida sobre circunstancias heredadas del pasado. Sobre este contexto
los sujetos desarrollan culturas que a su vez cristalizan, reproducen o transforman las
relaciones sociales propias de los contextos en que se desenvuelven. Si la sociedad esta
determinada por relaciones de dominacion, con la cultura no puede ser de otra manera.
Se consolida entonces una cultura dominante que articula a las clases dominantes dentro
de un territorio y un periodo historico determinado, con la pretensién de articular y
dominar a las otras culturas. La consecuencia logica es la formacién de culturas
subordinadas que resisten, negocian e incluso pretenden derrocar la hegemonia de la
cultura dominante.

Cuando las culturas subordinadas entran en esta dinamica y son prescritas por la
cultura dominante, se puede decir que esta Ultima se consolida como ideologia
dominante. En este punto cabe recalcar que para Hall y Jefferson las relaciones entre la
cultura dominante y las subordinadas no son solamente de confrontacion sino también
de coexistencia simultanea, motivo por el cual el autor plantea la necesidad de hablar de
“culturas”.

En cuanto a la estratificacion social en las sociedades modernas, para Hall los
principales estratos son las clases sociales. Por esta razon se desarrollan culturas de
clase donde existe una cultura dominante, reproducida generalmente por la “cultura
parental”; y culturas subordinadas como subgrupos o subculturas pequefias, localizadas
y diferenciadas de la principal que se diferencian y construyen sentidos incluso opuestos
a la cultura parental, sin embargo al derivar de un horizonte cultural comun,
conservaran ciertos elementos constitutivos.

Las subculturas, en la medida de lo posible, intentan diferenciarse de la cultura
parental, y en el caso de las culturas juveniles, esto se manifiesta en los estilos y
particularidades estéticas.

A través de la vestimenta, las actividades, los pasatiempos y el estilo de vida, pueden

proyectar una respuesta o «solucioén» cultural diferente a los problemas a los que se

enfrentan debido a su posicién de clase y a su experiencia material y social (Hall S'y

Jefferson T, 2014, pég. 68).

El término “cultura juvenil” fue cooptado por la industria cultural y sus mercados
que pretendieron determinar los contextos culturales juveniles, motivo por el cual, los

autores plantean el uso de la categoria “subculturas juveniles” y se enfoca en la relacion
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de estas con la cultura parental (dominante), con la lucha entre culturas dominante y
subordinadas y finalmente en su posicion en torno a las relaciones de produccion.

Las subculturas juveniles se consolidan a través de ciertos condicionantes que
imprimen particularidades sobre las mismas. Asi ocurre con la familia, luego su espacio
geografico como el barrio o vecindario, sus logros o fracasos relacionados con la
escolaridad y sus perspectivas de futuro generalmente determinadas por la clase en la
que se desenvuelven. En este sentido para Hall y Jefferson, “la educacion es la esfera
institucional que tiene el impacto mas sostenido e intensivo sobre las vidas de los
jovenes” (Hall y Jefferson, 2014, pag. 112). Al estar relacionada directamente la
movilidad social hacia arriba con la escolaridad, la escuela se convierte en el principal
mecanismo de mejora para la juventud, lo que conlleva a aceptar la pertinencia de la
cultura dominante.

Por otro lado, juega un rol imprescindible la “conciencia generacional” que esta
conformada por la conciencia de las vivencias reales que tienen los jovenes de una
generacion. Esta funciona como un centro articulador de las subculturas juveniles, sin
embargo, y a pesar de estar ligadas profundamente a la experiencia personal y
colectiva, también reciben influencia de otros entes socializadores y pedagdgicos a mas
de escuela y familia, como son: medios de comunicacion, industria cultural, etc.

Para los autores, la diferenciacion estética desde los estilos tan esenciales para las
subculturas juveniles, pudo aparecer gracias a la consolidacion de industrias culturales
enfocadas especificamente a la juventud. Estos mercados brindaron la materia prima
para la consolidacién identitaria desde la estética; sin embargo, fracasaron en el intento
de incidir en lo profundo de los procesos de construccién identitaria juvenil, por lo que
se limitaron a formas y simbolos reemplazables y desechables para los jovenes.

Finalmente los autores explican la consolidacién de la juventud como
“contracultura”, lo que se llevo a cabo entre los afios 60 y 70 del siglo pasado. Este
proceso significO una radicalizacion y politizacién de ciertas subculturas que
enfrentaron a las instancias parentales normalizadoras como la familia, escuela, trabajo,
etc.; desde sus esferas de libertad como espacios de ocio, asociacién entre pares,
actividades libres, etc. Esto significd la oposicion a una serie de valores de la cultura
dominante, cuya caracteristica basica fue generar escandalos morales y enfrentamientos

abiertos con quienes defienden el orden tradicional y estatus quo.
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4. Estudio de caso: Unidad Educativa Luxemburgo, parroquia Calderén

4.1. Metodologia

Esta investigacion se efectud a través de una metodologia mixta cualitativa y
cuantitativa. En primer lugar, se realiz6 un acercamiento para generar lazos con
representantes del profesorado y el DECE de la institucion, que facilitaron informacion
general del contexto escolar y familiar de los y las estudiantes, asi como informacion de
los paralelos de los cuales se podria obtener informacion. Se realiz6 ademaés la
observacion directa del desenvolvimiento de jovenes en espacios de socializacion como
recreos y horas clase.

Como técnica cualitativa se utilizd la entrevista a profundidad, aplicada a
autoridades de la institucion: psicéloga educativa, inspectora general, pedagoga
terapeuta, analistas DECE. Los ejes de la entrevista fueron los siguientes:

- Contexto social y familiar de los y las estudiantes del BGU

- Principales problemas familiares de los estudiantes

- Existencia de subculturas juveniles en la institucion: hip-hop, reggaetén, rock,

etc.

- Presencia de pandillas en la institucién

- Elementos identitarios de los jovenes: estética, uso de redes sociales

- Violencia, sexualidad y consumo de sustancias psicotropicas en la institucién

- Desenvolvimiento escolar: académico y disciplinario de los estudiantes

- Mecanismos para fomentar el desarrollo académico e implementacién de

disciplina

Como técnica cuantitativa, se optd por la aplicacion de un cuestionario con
respuestas abiertas, sobre una muestra representativa de 172 estudiantes a partir de una
poblacion conocida de 933 estudiantes del Bachillerato General Unificado de la
institucién (anexo 1).

Tabla 1. Distribucién de jovenes por cursos y paralelos del BGU

CURSO PARALELO No. ESTUDIANTES
A 36
B 39
C 39
1° D 41
E 38
F 39
G 40
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SUBTOTAL 337

36
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34
33
29
36
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34
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SUBTOTAL 340

29
32
33
32
33
34
40
23

30
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SUBTOTAL 256

TOTAL 933

Fuente: Listados de asistencia de la Inspeccion General de la Unidad Educativa Luxemburgo, afio
lectivo 2018-20109.

A pesar de que se tomd como referencia una muestra representativa, el tipo de
muestreo no pudo ser aleatorio debido a restricciones por parte de las autoridades de la
institucion, quienes determinaron los cursos a ser encuestados; dos por cada nivel del
BGU. Lo que de acuerdo con la bibliografia conlleva a un muestreo no probabilistico.

“la eleccion de los elementos no depende de la probabilidad sino de las caracteristicas de

la investigacion o de quién hace la muestra. Aqui el procedimiento... depende del

proceso de toma de decisiones de una persona o de un grupo de personas” (Hernandez,

Fernandez y Baptista, 2006, pag. 241)

El cuestionario aplicado cuenta con 4 ejes: familia, amigos o grupo de
pertenencia, identidad juvenil y escuela (anexo 2).

Se tomaron estas cuatro variables con el objetivo de explicar la pregunta de
investigacion: ¢Cudl es la relacion entre la construccion de identidades colectivas
juveniles y el contexto escolar y familiar, en el caso de la Unidad Educativa
Luxemburgo, parroquia Calderén?

Una vez aplicadas las encuestas se procesaron los datos y a partir de los resultados
obtenidos, se realizaron graficos con los porcentajes mas representativos por cada

pregunta realizada. Se interpretaron los hallazgos tanto de la técnica cuantitativa como
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cualitativa aplicadas, para luego realizar un analisis comparativo entre ambos
resultados, con el afan de corroborar o desmentir datos y poder realizar una
interpretacion plausible de la realidad estudiada.

4.2. Laescuela

4.2.1. Datos generales

La Unidad Educativa Luxemburgo se encuentra localizada en el Distrito
Metropolitano de Quito, en la parroquia Calderdn, barrio Carapungo entre las calles
Pululahua y Cariguairazo. Esta institucion funciona en modalidades presencial y
semipresencial, en jornadas matutina, vespertina y nocturna. Esta regida por el régimen
sierra, sus niveles curriculares son: Educacién Inicial, Educacion General Bésica y
Bachillerato General Unificado. Se conforma por 5 representantes del personal
administrativo: rectorado, vicerrectorado jornada matutina, vicerrectorado jornada
vespertina, coordinacion pedagogica e inspeccion general. Ademas esta integrada por
76 docentes de la jornada matutina, 78 docentes de las jornadas vespertina y nocturna, 8
profesionales en el DECE y 4 personas de apoyo.

4.2.2. Resefia historica

La unidad educativa Luxemburgo remonta su historia a la década de los 80s del
siglo anterior, caracterizada por varios sucesos de lucha y confrontacién que hicieron
posible su consolidacion.

El colegio Luxemburgo inicio sus actividades en 1989 a cargo de la rectora Lic. Rene

Portero y su nombre original era “Carmen Calisto Ponce” la cual funcionaba en la casa

comunal de Carapungo y la primaria en casas abandonadas del sector, los alumnos tenian

que llevar blogues y tablas para simular a los pupitres.

En 1992 se genera y se hace diligencias con el banco "EBPODC" para que funcionara el

ciclo basico hasta décimo afio de educacion basica, después de ser aprobado el proyecto

se genera La RED Q5 la cual fue construida en su mayoria por los alumnos y padres de
familia.

Las autoridades que sacaron a delante este proyecto fueron: la Lic. Rene Portero, rectora

del colegio; la Lic. Elsa Romo, rectora de la escuela y la Lic. Berta Andrade, rectora del

Jardin.

El colegio se dividié en 1994 con la pérdida del Colegio Luxemburgo, ya que fue

destituida la Rectora Lic. Rene Portero y los alumnos del colegio tomaron la cuarta parte
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de la unidad educativa RED Q5 y se genera una lucha contra las dos autoridades, los
alumnos del colegio generan una huelga en contra de la Lic. Elsa Romo y Lic. Berta
Andrade tomando por la fuerza de nuevo el lugar donde hoy esté ubicado. El Lic. MSc,
Edison Trujillo fue el generador de esta huelga siendo el inspector del colegio.

Después de esto se hacen diligencias en el magisterio y se logra crear la jornada
vespertina en 1997 y las aulas fueron construidas gracias a la Lic. Rene Portero (Colegio

fiscal Luxemburgo, s.a.)

Desde 1997, el colegio Luxemburgo funcion6 de forma separada de la escuela
Maria Cortés Bedoya, compartiendo un mismo terreno pero instalaciones separadas. La
escuela atendio las necesidades del ciclo inicial y primario mientras el colegio el ciclo
secundario, hasta el afio 2014 cuando por resolucion N° 006 MINEDUC-SEDMQ -
2014, la Secretaria de Educacion del Distrito Metropolitano de Quito, resuelve fusionar
ambas instituciones. Para el 2016, se opta por el nombre Unidad Educativa Fiscal
Luxemburgo, debido a que cubria todos los niveles curriculares, desde inicial hasta
tercero de bachillerato, nombre que se mantiene hasta la actualidad (Luxemburgo,
2018).

Para conocer los preceptos desde los cuales la institucion organiza su
funcionamiento: Mision, Vision, ideas fuerza y Principios, se puede consultar el (anexo
3).

4.3. Identidades juveniles, contexto escolar y familiar.

4.3.1. Jovenesy el contexto escolar

La Unidad Educativa Luxemburgo alberga un total de 3928 estudiantes en sus
diferentes jornadas: matutina, vespertina y nocturna; de los cuales 933 pertenecen al
bachillerato general unificado de la seccion matutina, misma que se subdivide para 1°
de BGU en 337 estudiantes distribuidos en 9 paralelos: A, B, C, D, E, F, G, L y K; para
2° de BGU 340 estudiantes distribuidos en 10 paralelos: A, B, C, D, E, F, G, H, Ky L;
y finalmente, para 3° de bachillerato 256 estudiantes distribuidos en 8 paralelos
ABCDEFKYL.

En relacion al rango de edades en las que se ubican los y las alumnas del BGU de

la institucion, la encuesta aplicada a los tres niveles arroja los siguientes datos:
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Mediana de edades para BGU

18,5
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Figura 1: Mediana de edades para jovenes del BGU de la UE Luxemburgo.

Se puede apreciar que la medianalde edades para cada nivel estudiado son: 1°
BGU = 15 afios, 2° BGU = 16 afios y 3° BGU = 18 afios. De acuerdo a la LOEI (Ley
Organica de Educacion Intercultural), “capitulo 3 de los niveles educativos, articulo 27:
el nivel de bachillerato tiene 3 cursos y preferentemente se ofrece a los estudiantes de
15 a 17 afios de edad (Ministerio de educacion del Ecuador, 2015). Se puede concluir
que hay una variacion de un afio méas en el limite superior de edad para el BGU
contemplado por la LOEI para el Ecuador, aunque en nuestro pais no hay restriccion de
edad para cursar el bachillerato, puesto que hay condicionantes sociales para la
variacion de edad tales como repeticion de afios, necesidades especiales, adultos con
educacién incompleta que retoman el procesos educativo, calamidades domésticas, etc.

En el (anexo 3) se puede apreciarse en detalle las figuras estadisticas
complementarias para el presente estudio, incluidas las edades de los estudiantes del 1°
de BGU de la Unidad Educativa Luxemburgo que fluctGa entre 14 y 19 afios de edad?,
siendo el porcentaje con mayor nimero de repeticiones la edad de 15 afios; en el casos
de los y las estudiantes del 2° de BGU las edades fluctian entre 15 y 17 afios cuyo
porcentaje mas representativo son los 16 afios y finalmente las edades de estudiantes de
3° BGU fluctuan entre 16 y 20 afos, siendo la de mayor nimero de repeticiones los 18
afos de edad.

! Se utiliza la MEDIANA como medida de tendencia central, con el fin de encontrar “el valor que divide
la distribucion por la mitad...aplicando la formula N+1/2” (Herndndez, Fernandez y Baptista, 2006)

2 Se identifica un nivel méas alto en el rango de edad para el 1° BGU que varia entre 14 y 19 afios de edad
que puede tener relacion con el indice de repeticion de afios debido al problema que tienen los estudiantes
en su adaptacion a la nueva malla curricular que para este curso incrementa de 7 a 14 materias.
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Rendimiento académico y disciplina

Para explicar la vision de las autoridades de la Unidad Educativa Luxemburgo en
relacién al desenvolvimiento de los jovenes del BGU, se realiz6 una entrevista a
profundidad a la psicéloga educativa de la institucion (Ochoa, 2018), quien plantea la
existencia de una serie de condicionantes que determinan un desempefio escolar
deficiente y una disciplina no satisfactoria en los estudiantes del BGU.

Las condicionantes para un bajo desempefio académico tienen relacion con la
comodidad que muchos jovenes tienen en sus hogares que les garantiza acceso a
satisfacer ciertos deseos materiales sin una contraparte de responsabilidad en los
estudios, falta de corresponsabilidad de los padres de familia, carencia de habitos de
estudio. Ademas, por parte de la institucién, en términos académicos la malla curricular
del BGU presenta una fuerte modificacion en relacion a los cursos anteriores de 8° a 10°
de EGB, debido a que el nimero de materias incrementa de 7 a 14, al ingresar al
bachillerato. Por otro lado los jovenes desarrollan un imaginario colectivo de hacer el
minimo esfuerzo posible en las responsabilidades escolares.

En cuanto a la disciplina, la responsabilidad de implementarla en la poblacion
estudiantil, recae casi totalmente en los profesores, quienes parten de una concepcion
positiva del fomento de disciplina en cada cursos, a través de generar motivacion en los
jévenes por los temas estudiados. Para ello, los docentes son capacitados en
innovaciones metodoldgicas y pedagogicas provenientes del Ministerio de Educacion.
Sin embargo, esta estrategia no logra cumplir con su objetivo. La psicéloga entrevistada
encuentra explicacion para esta situacién, en un problema originado en los hogares de
los estudiantes puesto que la disciplina, el respeto, la tolerancia, la solidaridad, la
honestidad y la responsabilidad son valores que deben ser transmitidos en el hogar a
través de la familia. Pero, la forma como el contexto familiar educa a los jovenes desde
la satisfaccion material de bienes suntuarios sin una contraparte de responsabilidad, falta
de normas en casa, relaciones sin respeto entre padres e hijos, la falta de estrategias
adecuadas para gestionar las emociones de los jovenes que conducen a reacciones
violentas; se convierten en expresiones no funcionales para las exigencias disciplinarias
de la escuela.

Al respecto, el trabajo de campo en cuanto al desenvolvimiento de los jovenes en
el ambito escolar se evalué a partir del cuestionario aplicado para conocer su

concepcion de la funcion de la escuela, su opinidn en torno a asistir 0 no, su percepcion
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de la ensefianza, implementacion de disciplina, la percepcion de los estudiantes en
cuanto a su propio desempefio académico y disciplinar.
Los hallazgos brindan los siguientes resultados:

Funcion o rol de la escuela
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Figura 2: Percepcion de estudiantes del BGU de la UE Luxemburgo acerca de la funcién o rol que
cumple la escuela.

El gréafico anterior permite conocer la percepcion de los y las estudiantes en torno
a la funcion o rol que cumple la escuela. Las variables que mas se repiten para los tres
niveles 1°, 2° y 3° BGU son: conocimientos y mejor futuro. Esto significa que para la
mayor cantidad de estudiantes la escuela sirve como un espacio para adquirir
conocimientos a partir de la conviccion comdn de que la escolaridad asegura mejores

oportunidades de empleo garantizando un futuro mejor.
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Figura 3: Preferencias de jovenes del BGU de la UE Luxemburgo en cuanto a asistir a la escuela.
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Continuando, en el grafico 3 se puede apreciar que los jovenes de 1° BGU tienen
una mayor preferencia por asistir a la escuela destacandose como el promedio mas alto
que supera el 50%, lo que podria guardar relacién con la concepcion de la escuela como
garante de un mejor futuro. En relacién al 2° BGU se destaca que les gusta asistir a la
escuela la mayoria de las veces sin embargo no siempre; finalmente en los 3° BGU,
encontramos los indices mas altos de estudiantes que no se sienten mayormente
motivados en asistir a la escuela.

En relacion al tema Hall y Jefferson plantean la gran importancia que tiene la
escuela como ente trasmisor de la cultura gracias a las extendidas jornadas diarias que
los jovenes comparten en esa instancia. Debido a que la escuela transmite elementos de
la cultura hegemonica, misma que esta determinada por una intencién de ascenso social,
tanto padres de familia, estudiantes, asi como el cuerpo docente y otras autoridades de
las instituciones educativas, comparten un imaginario y una discursividad comin en
torno a la escolaridad como oportunidad de crecer social, cultural y econdmicamente;
relacionando de forma directa, la educcion con las posibilidades de un mejor estilo de
vida a futuro. Sin embargo este imaginario comun se vuelve inconsistente al considerar
que de acuerdo al altimo censo del INEC realizado en 2018, en el pais apenas el 9,7%
de jovenes entre 15 y 24 afios tienen un empleo, lo que convierte a este grupo en el de
mayor indice de desempleo a nivel nacional, seguido de personas de entre 25 y 34 afios
de edad (Enriquez, 2018). Son varios los condicionamientos estructurales que
determinan esta realidad.

Lo que resulta interesante de los hallazgos encontrados es observar como varios
significantes de las clases dominantes se vuelve hegemonicos. Para Bourdieu la escuela
es una institucion para la reproduccion de la cultura de la clase dominante, y es este
grupo el que determina los contenidos de la educacion y la serie de significaciones que
se construyen en torno al proceso educativo. Esto ocurre a través de la imposicion
legitima de la violencia simbdlica, es decir la imposicion cultural a través de
mecanismos coercitivos basados en el consenso y alejados de la aplicacion de la
violencia real. El cuerpo de Autoridades pedagdgica de la institucion reproducen los
valores a partir de los cuales fueron formados como reproductores de la cultura
dominante.

En el contexto de la accion pedagogica conocida como educacion escolar, las
autoridades pedagogicas y escolares conformadas por profesores, psicdlogos y otras

autoridades, ejercen un trabajo pedagdgico lo suficientemente prolongado y mas o
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menos eficiente para crear una irreversibilidad en el proceso de construccion de habitus
de los estudiantes. Parte de este habitus es el entendimiento de la escolaridad como
garante per se de una exitosa vida laboral posterior.

Este proceso significa un movimiento de ocultamiento: primero, de las relaciones
sociales de produccidn del sistema capitalista que buscan ser perpetuadas por la clase
dominante y que llevan inherentes a si mismas relaciones de explotacion. Después, del
sinnimero de relaciones sociales y estructurales conformadas histéricamente que
determinan el ambito laboral de la sociedad en su conjunto. Finalmente, el ocultamiento
de lo que Bourdieu denomina como criterios de seleccion y eliminacion del sistema
escolar, donde claramente se puede observar la existencia de diferentes tipos de
instituciones educativas. Por un lado, instituciones educativas de renombre y estatus, a
las que acuden jovenes pertenecientes a ciertos grupos o clases sociales con mayor
probabilidad de culminar las distintas etapas de la escolaridad incluidas el nivel superior
y de posgrado. Por otro lado, instituciones educativas que acogen a estudiantes de
grupos o clases sociales dominadas, y que dependiendo del contexto social al que
responden, son instituciones de eliminacion diferida, es decir, instituciones que asumen
la educacion de jovenes cuyos ciclos educativos culminen con el bachillerato y a partir
de ello, reproduzcan las condiciones sociales de la cultura parental a la que pertenecen.
Misma que puede estar ligada a insertarse tempranamente en la vida laboral en empleos
informales o precarizados.

Con respecto al tema, Hall y Jefferson explican que el indice de progreso o
fracaso escolar y las limitaciones y horizonte de desarrollo individual de los joévenes

estan fuertemente determinados por la cultura parental a la que pertenecen.
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~ Figura4: Percepcion de jovenes del BGU de la UE Luxemburgo en cuanto a la ensefianza en la
institucion.

En relacion a la percepcion que tienen los jovenes de la calidad de ensefianza, se
puede observar variaciones de acuerdo a los niveles del BGU estudiados. Entre los
datos mas representativos se encuentra que el mayor indice de “no conformidad” con la
ensefianza se encuentra en estudiantes del 2° BGU seguido de los estudiantes de 1°
BGU. El mayor indice de “conformidad” con la ensefianza lo tienen los estudiantes del
3° BGU. Se pude concluir que un alto porcentaje de estudiantes no estan conformes con
la forma de ensefianza de la institucion, lo que es atribuido a factores como la falta de
innovacion en las clases, el exceso de tareas, la forma de relacionamiento docentes -

estudiantes, innovaciones en la ensefianza deficiente, entre otras.
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Figura 5: Percepcion de jovenes del BGU de la UE Luxemburgo acerca de la implementacion de
disciplina en la institucion.

Como se aprecia en el gréafico, todos los grupos de estudiantes encuestados 1°, 2°,
y 3° BGU, estan inconformes con la implementacion de disciplina en la escuela, se
destaca que en todos los grupos los porcentajes superan el 50% de inconformidad, lo
que esta relacionado con formas de trato que docentes y otras autoridades tienen con el
estudiantado, lo estricto en la imposicion de normas, los mecanismos disciplinarios y de
sancion que castigan a estudiantes que incluso no tienen que ver con faltas a la
disciplina cometidos por otros. Es relevante ademas, considerar la inconformidad que
los estudiantes sienten respecto al control de la estética o estilo en la vestimenta y esta
relacionado con el uso de uniforme. Cabe mencionar que ciertos estudiantes que se
consideran disciplinados admiten la falta de disciplina de sus comparieros a pesar de los

esfuerzos de docentes y otras autoridades por mantener el control.
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Figura 6: Percepcion de los estudiantes del BGU de la UE Luxemburgo en cuanto a su propio
rendimiento académico.

Como se observa, en términos generales, la mayor cantidad de estudiantes de los 3
niveles de BGU analizados se perciben asi mismos como “malos” estudiantes en cuanto
al rendimiento académico, seguido de estudiantes “regulares” que realizan el esfuerzo

minimo necesario para pasar el afio lectivo.
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Figura 7: Percepcion de estudiantes del BGU de la UE Luxemburgo acerca de su propio
desenvolvimiento disciplinario

Al analizar el grafico, se puede concluir que los indices més altos se ubican en los
estudiantes que consideran que “cumplen parcialmente” con la disciplina, seguido de
estudiantes que creen “cumplir” con la disciplina de la institucion. Cabe recalcar que el
indice de estudiantes que se consideran no disciplinados es representativo. Al respecto
los estudiantes consideran cumplir parcialmente con la disciplina pues encuentran
necesidad de conversar en el curso, hacer bromas, o lo que ellos denominan “joder o
molestar”.

Una vez analizados los datos arrojados por las encuestas, es posible compararlos
con los planteamientos citados anteriormente, provenientes de la entrevista a
profundidad aplicada a la psic6loga educativa de la institucion.

En términos generales hay una coincidencia en la autopercepcién de los jovenes
en torno a su desenvolvimiento academico no satisfactorio, con el andlisis de la
psicologa entrevistada. Sin embargo, hay que mencionar la percepcion que tienen los y
las estudiantes en cuanto a las innovaciones metodoldgicas y didacticas planteadas por
el cuerpo docente, puesto que no despiertan interés en el estudiantado; lo que puede
estar atribuido entre otras razones, a una desconexion en torno a lo que piensan los
jovenes que es importante e interesante y el horizonte cultural de un cuerpo docente
bastante distanciado generacionalmente.

En términos del desenvolvimiento disciplinario de los estudiantes, habria una
relacién parcial entre la autopercepcion de los estudiantes en torno a su disciplina y lo

propuesto por la autoridad entrevistada puesto que, por un lado, gran parte de la
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poblacién estudiantil considera que cumple con la disciplina parcialmente, es decir no
logra satisfacer al cien por cien los pardmetros requeridos por la institucion, y por el
otro, el segundo indice mas alto de la encuesta aplicada pertenece a estudiantes que
afirman cumplir con la disciplina. Cabe recalcar que en relacion al tema, la mayor parte
de estudiantes encuestados estan en desacuerdo con la forma de implementar disciplina
en la escuela.

Al respecto, desde la perspectiva tedrica de Bourdieu es posible entender el
proceso que determina el desenvolvimiento académico de los jovenes. Para el autor, es
en la primera educacion proporcionada por la familia en la infancia donde se inserta a
los jovenes en un habitus, que por un lado puede garantizar un fécil y prospero
desempefio académico a lo largo del procesos escolar gracias a la amplitud del capital
cultural adquirido, lo que puede reflejarse en el desarrollo de hébitos de estudio,
técnicas de aprendizaje, bagaje de conocimientos, etc. Mientras que por otro lado,
pertenecer a familias que comparten otro habitus con un capital cultural limitado,
garantiza en la mayoria de los casos, problemas o fracaso en el desenvolvimiento
académico a lo largo del ciclo escolar.

Asi, las deficiencias en cuanto al desenvolvimiento académico encontradas en la
autopercepcion de los jovenes, son explicadas por la psicologa entrevistada, a través de
la falta de habitos de estudio de los educandos y un minimo involucramiento de los
padres de familia en el proceso educativo.

Estos son los determinantes sociales ocultos tras acciones pedagogicas de
instituciones educativas escolares que se esconden tras criterios de evaluacion
materializados en el examen. Aparentemente, las evaluaciones aplicadas a una
poblacién de estudiantes garantizan la misma oportunidad para todos aquellos que son
evaluados, sin embargo, esto esconde los procesos de adquisicion y reafirmacion del
habitus que cada estudiante posee en su historia y 1o han vuelto mas o menos apto para
responder a las exigencias de la escuela. El habitus cuyo capital cultural garantiza
mayor eficacia en el sistema escolar es potenciado por el capital econémico.

Una situacion similar ocurre en cuanto a la implementacion de disciplina en la
escuela. Pero para hilar mas fino, a partir de la propuesta de Feixa, se puede entender
que la construccion de identidades juveniles significa procesos de diferenciacion de la
cultura tradicional representada por las generaciones de adultos y sus instituciones. Los
procesos de diferenciacion incluyen una serie de aspectos como preferencias estéticas,

estilos-vestimenta, comportamientos, lenguaje, etc., la mayoria de las veces
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contrapuestos a las pautas normalizadoras de la cultura dominante tradicional. Esto se
intensifica en el contexto escolar debido a la cantidad de tiempo compartido en dichas
instituciones. Por su lado Hall y Jefferson, hacen referencia al tema, a traves del
planteamiento de que en la sociedad, las disputas de clase son determinantes y lo
mismo ocurre en la cultura. Esta se convierte también en un campo de disputa donde las
subculturas o microculturas, a las que se adscriben las subculturas juveniles, se
enfrentan a la vez que coexisten con la cultura parental hegemonica, intentando
trastocarla a través de sus innovaciones.

La explicacion que hace la entrevistada acerca de la ineficiencia de la
implementacion de disciplina en la unidad educativa Luxemburgo, vincula la
responsabilidad casi total del problema, a un contexto familiar que no logra imponer un
régimen de valores y disciplina funcional para el contexto escolar. Sin embargo, la
vision de los estudiantes es diferente debido a que la mayoria de los estudiantes no estan
conformes con los mecanismos a través de los cuales se instaura disciplina en la
institucion.

Se torna evidente entonces, la falta de conexidn entre el horizonte de significacion
de los jovenes estudiantes en torno a la disciplina y el horizonte de sus progenitores,
esta brecha se profundiza ain méas con las significaciones que docentes y otras
autoridades escolares tienen con respecto al tema. La autopercepcion de los estudiantes
en torno a su desenvolvimiento disciplinario comprueba este hecho. Mientras que para
la psicologa estudiantil de la unidad educativa, la implementacion de disciplina es
deficiente, la mayoria de estudiantes consideran que cumplen con la disciplina o lo
hacen parcialmente, es decir, en su horizonte de significacion y construccion de
identidad colectiva, sus acciones estan dentro de los parametros disciplinales normales

para su grupo de pertenencia.

4.3.2. Jovenesy el contexto familiar

Con respecto a este tema, la psicologa educativa de la institucion, analiza la
realidad social de la poblacion del sector donde se inserta la Unidad Educativa
Luxemburgo. Encuentra variables de vulnerabilidad en la migracién de familias
provenientes principalmente de la costa ecuatoriana, quienes, se asientan en el sector en
calidad de inquilinos. Esta condicion afecta de forma general a la economia de las
familias por pago de arriendos; situacion que a la vez determina las actividades

laborales de los progenitores de los estudiantes, quienes participan de jornadas laborales
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extendidas o empleos informales que no garantizan una estabilidad econdmica para sus
familias. Para la psicologa entrevistada, la mayoria de estudiantes de la unidad
educativa, provienen de este tipo de contextos familiares con carencias econdémicas y un
disminuido tiempo de calidad, compartido en el seno familiar.

La psicéloga recalca ademas, que los jovenes provenientes de familias con mayor
solvencia econdmica y funcionalidad familiar salen del sector para estudiar en colegios
fiscales de mayor estatus, tales como el colegio 24 de Mayo, Manuela Cafizares,
Idrobo, etc.

Ademas, por motivos de la ubicacion geografica del barrio Carapungo, alejado del
centro de la capital; las madres y padres de familia que trabajan en Quito retrasan su
retorno a sus hogares, con lo que las y los estudiantes permanecen solos la mayor parte
de su tiempo libre o a veces al cuidado de otros familiares o vecinos. Es precisamente
en esos periodos de ausencia de adultos responsables, en los que los y las jovenes se
exponen a contextos de vulnerabilidad, como son: la convivencia fuera de control con
pares ligados a pandillas, exposicion a contextos de violencia, consumo de sustancias
psicotropicas legales e ilegales, practicas sexuales carentes de conocimientos y
responsabilidad, y un uso desmedido de internet, que inserta una serie de valores y
significaciones en los jovenes que no necesariamente son positivos, debido a la falta de
un control adecuado de la informacion utilizada.

Ochoa encuentra en esto, un determinante significativo en la cotidianidad de nifios
y jévenes, puesto que pretenden tener vivencias adultas de forma precoz. Una
problemética comun del uso desmedido de redes sociales y tecnologia que amenaza la
convivencia en la institucion, es la tendencia al acoso: bullying y ciberbullying que
afecta a muchos estudiantes y por lo cual las autoridades emplean constantemente
mecanismos para mediacion de conflictos y violencia.

En relacion al tiempo que los y las estudiantes encuestados comparten con sus
familias, se obtuvieron los siguientes hallazgos para cada afio del bachillerato general

unificado:
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Figura 8: Horas al dia que comparten los jovenes del BGU de la UE Luxemburgo con sus familias

Como se aprecia en la tabla anterior, hay variaciones en las horas que comparten
los estudiantes de los cursos encuestados con sus familias. Los indicadores mas
representativos son: en primer lugar, existe un promedio similar, entre los estudiantes de
los diferentes niveles encuestados, que comparten con sus familias mas de 8 horas
diarias, lo que esta ligado eventualmente a que solo uno de los progenitores trabaja
fuera de casa. En segundo lugar, se puede apreciar que el indicador mas alto se ubica en
el 1° de BGU cuyos chicos comparten de 1 a 4 horas diarias con sus familias lo que
responde al tiempo que los estudiantes comparten con sus progenitores antes y después
de ir a sus trabajos. En tercer lugar, es representativo el promedio de jovenes del 3°
BGU que comparten menos de una hora diaria con sus progenitores, lo que esta ligado
a una serie de variantes como el que no convivan padre y madre, jornadas de trabajo
extendidas en hogares monoparentales, el que vivan con otros parientes, etc.

Si se matiza la informacion cualitativa brindada por la psicdloga educativa de la
institucion y la informacion cuantitativa recolectada de los cuestionarios aplicados a
estudiantes, se puede concluir que hay coherencia entre los datos.

En este sentido cuando Hall y Jefferson (2014) al hacer referencia a las culturas
juveniles, explican la estrecha relacion que existe entre las particularidades de la clase
social a la que pertenecen los progenitores de los jovenes y las particularidades que
toma sus procesos de construccion identitaria. Las condiciones socioeconémicas de las
familias de los estudiantes, conllevan necesariamente a que las cabezas de familia
ocupen la mayor parte de sus tiempos vitales en la reproduccion material de sus

hogares. Esto implica la reduccion del tiempo que puedan dedicar a sus hijos, contexto
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que ocurre tanto a nivel de familias monoparentales como familias tradicionales donde
ambos progenitores trabajan.

En este punto se hace pertinente la concepcién de Bourdieu en torno a las
condiciones sociales que determinan a la familia. Al igual que ocurre en las
instituciones educativas cuyo desenvolvimiento oculta las relaciones sociales que
determinan la efectividad de los estudiantes dentro del procesos; la familia tiene una
serie de condicionantes sociales que estan determinando su funcionalidad y no son
percibidas desde el sentido comudn, o desde lo que esperan otras instituciones de
reproduccion como la escuela. Las autoridades consultadas para esta investigacion,
cuestionan las falencias que las familias presentan al momento de educar en valores y
herramientas de aprendizaje a los jovenes, a través de los cuales sean capaces de
funcionalizar su desenvolvimiento escolar.

Los pre-juicios desde donde las autoridades escolares valoran el desenvolvimiento
familiar de los estudiantes, parten del velo ideoldgico generado a partir del ideal de
familia tradicional funcional, el mismo que se consolida como una unidad de medida a
través de la cual se evaltan a las familias, se las aprueba o descarta.

Al respecto, Bourdieu plantea que la existencia de “familias modelo o prototipo”,
requieren necesariamente de que estas instituciones se estructuren bajo las mismas
condiciones sociales. Esto no ocurre en la sociedad, o en ultima instancia, para el
contexto donde se inserta la Unidad Educativa Luxemburgo, podria afirmarse que
ocurre en términos de condiciones compartidas o comunes de exclusion y “carencia”, 10
que determinaria una familia prototipo no funcional. El habitus de la mayoria de
familias de los estudiantes entrevistados, corresponde a grupos o clases sociales
dominadas cuyos capitales: cultural, econémico y social; son limitados y no potencian
un desenvolvimiento escolar funcional.

La otra situacion que genera vulnerabilidad, encontrada por la psicéloga
entrevistada, es la continua desintegracion de la familia tradicional ideal, que en la
actualidad, se conforma por familias diversas principalmente monoparentales de madre
e hijos, ademas, de familias ampliadas cuyo cuidado de los hijos esta a cargo de otros
parientes. Esta situacién causa impactos psicoldgicos y emocionales en los estudiantes,
pero ademés viene acompafiado de una total falta de involucramiento y
corresponsabilidad por parte de los padres de familia en el proceso educativo de sus

hijos.
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Con el afan de recolectar informaciéon al respecto, las preguntas aplicadas en el

cuestionario brinda la siguiente informacion:

Tipo de familia a la que pertenece
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Figura 9: A qué tipo de familia pertenecen los jovenes del BGU de la UE Luxemburgo.

Como se puede apreciar, la mayor cantidad de jévenes encuestados de los 3
niveles 1° 2° y 3° de BGU pertenecen, mayoritariamente, a familias nucleares
tradicionales con un porcentaje aproximado al 50%. EI porcentaje restante, esta
compuesto, en primer lugar, por hogares monoparentales cuya cabeza familiar es la
madre, seguido por familias amplias conformadas por madres y/o padres y otros
familiares como abuelos, tios, primos, etc., luego familias monoparentales cuya cabeza

familiar es el padre y finalmente personas que viven solas.

Si bien es cierto que la tendencia general de la sociedad es hacia la transformacion
de la familia tradicional, este resultado no concuerda con el punto de vista de la

psicologa entrevistada, a pesar de ello las problematicas escolares persisten.

En este sentido, la psicéloga Ochoa encuentra un problema en el tipo de
educacion que los padres de familia promulgan en el hogar a los jovenes. Las
comodidades de consumo que los padres pretenden dar a sus hijos, a pesar de las
carencias economicas, estdn motivadas por necesidades que al punto de vista de la
entrevistada, en muchos de los casos no llegan a ser de vital importancia como son:
necesidades estéticas reflejadas en ropa y zapatos de marcas particulares, necesidades
tecnologicas materializadas en celulares costosos, entre otras. Este contexto viene
acompariado ademas, de un sentido comun en los jovenes tendiente al menor esfuerzo

posible en sus responsabilidades cotidianas.
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Adentrados en este tema, es posible analizar una coincidencia teorica en los
planteamientos tanto de Feixa como de Hall y Jefferson, al momento de describir las
culturas juveniles. Para estos autores, el advenimiento de las culturas juveniles, como
manifestacion material del malestar comun con relacién a preceptos de las sociedades
tradicionales, crea transformaciones y evidencia la necesidad de cambios. Sobre el
tema, se manifiestan Hall y Jefferson sobre un fuerte simbolo del cambio social
promulgado por los jovenes en la segunda mitad del siglo XX ligado al estilo; una
transformacion estética vinculada con el cuestionamiento de la moralidad de la cultura

parental de sus predecesores.

Ademaés, Feixa hace hincapié en como, desde una mirada dicotémica, la cuestion
juvenil es percibida como aquel mejor momento que no debe atarse a responsabilidades
adultas y debe ser aprovechada desde vivir el momento al maximo. Los autores
coinciden en que el sistema capitalista, encontr6 en este segmento de la poblacién, un

potencial mercado para una creciente industria cultural especificamente para jovenes.

Esto ha tenido incidencia en los procesos de construccion identitaria juvenil por la
influencia desmedida de medios de comunicacion masivos e internet; los cuales
moldean lo que Feixa se ha dado por nombrar como Culturas Juveniles Comerciales, sin
embargo, para Hall y Jefferson, la incidencia de la industria cultural para la juventud no
logra trastocar sus cimientos profundos sino que se queda en la superficie creando

manifestaciones culturales desechables.

Desde esta perspectiva, es plausible explicar que, por un lado, la necesidad del
consumo suntuario de los jovenes en: vestimenta que marca su estilo e identidad,
consumo tecnolégico y comunicacional, asi como la aceptacion y necesidad de los
padres de familia, de satisfacer las necesidades no basicas de consumo de sus hijos sin
el menor esfuerzo o responsabilidad, tienen como objeto el que vivan plenamente su

juventud como la mejor etapa de la vida.

Otras variables consideradas al describir el contexto familiar de los jovenes, son el
tipo de relacién que tienen con su familia, el nivel de confianza que los jovenes
desarrollar hacia sus familias relacionandolo con su deseo de permanencia o abandono

del hogar y como tiene relacion esto con el contexto escolar.

63



Tipo de relacién con la familia
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Figura 10: Qué tipo de relacidn tienen los estudiantes del BGU de la UE Luxemburgo con sus
familias.

Como se puede apreciar, el porcentaje mas alto de estudiantes del 3° BGU tienen
“muy buena relacion” con sus familias; seguido de la variable “buena relacion con la
familias” del 1° y 2° de BGU, finalmente “ni buena ni mala relacion con la familia” del
1° BGU. En términos generales los estudiantes tienen una buena relacion con sus

familias.

Confia en su familia
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Figura 11: Nivel de confianza que los jovenes del BGU de la UE Luxemburgo tienen por sus
familias.

Como se puede apreciar los porcentajes mas elevados se ubican en la variable:
confia poco en la familia con excepcion del 3° BGU cuyo indice mas elevado se ubica

en la variable si confia.
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Como se siente en el hogar
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Figura 12: COmo se sienten los jovenes del BGU de la UE Luxemburgo en su hogar.

El gréfico anterior demuestra que los mayores porcentajes describen que los
jévenes del BGU se sienten bien en sus hogares y no desearian abandonarlos.

Como afectan los problemas familiares en la
escuela
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Figura 13: COmo afectan los problemas familiares de jovenes del BGU de la UE Luxemburgo en su
contexto escolar.

Como se aprecia, los indices méas altos para estas variables son: los estudiantes
“separa los problemas familiares de la escuela” seguida de la variable, “los problemas
familiares de los estudiantes si afectan” a su desenvolvimiento escolar pues la atencion
se focaliza en problemas de casa.

Como una primera conclusién de este tema se puede plantear que: la mayoria de
jévenes se sienten bien en sus hogares y tienen deseos de permanecer en ellos; ademas,
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tienen una buena relacion con sus familias. Lo antes descrito no es razon suficiente para
que los jovenes hayan construido una confianza plena hacia sus familiares y esto esta

relacionado a que no se sienten comprendidos en varios aspectos de su identidad.

De acuerdo a la psicologa entrevistada, los jovenes se educan en hogares que les
permiten comodidades, acceso a bienes de consumo estético y cultural, un imaginario
del esfuerzo minimo en las responsabilidades y el derecho al acceso a grandes
recompensas. Sin embargo, los jovenes no se sienten comprendidos en sus simbolos que
marcan su identidad: sus gustos musicales, sus particulares formas de hablar, su
consumo simbolico del internet, formas estéticas, tomarse la vida de manera

descomplicada, etc.

En este sentido tanto Feixa como Hall y Jefferson plantean que la cultura juvenil
se construye desde esa necesaria diferenciacion de la cultura parental, sin embargo en
este punto cabe el andlisis acerca de la construccion de identidades comerciales de
Feixa, las mismas que parten del consumo cultural potencializado por el internet y las

redes sociales.

4.3.3. ldentidades juveniles

Pertenencia étnica y subculturas juveniles

En los procesos de construccion identitaria juvenil se juegan una serie de
elementos identitarios que se combinan de diversas formas para recrear identidades. Dos
de los més representativos son lo ético y lo estético. Con respecto al tema, Feixa
sostiene que las identidades juveniles se construyen a partir de a) condicione sociales y
b) las imagenes culturales o atributos ideoldgicos y simbolicos de los jovenes. En este
sentido, lo étnico pertenece a las condiciones sociales, y, al segundo grupo de elementos
pertenece el cdmo se ven los jovenes, sus particularidades del lenguaje y sus actividades

locales caracteristicas.

Con el objetivo de identificar el peso de estas variables en los procesos de
construccidn identitaria de jovenes de la Unidad Educativa Luxemburgo, se aplicaron
una serie de preguntas en el cuestionario que brinden luces acerca del proceso, haciendo
referencia a la pertenencia a alguna etnia y la adscripcion a grupos o subculturas

juveniles.
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A qué étnia pertenence

100
80
60
40

20

1°BGU 29 BGU 32BGU

H mestizo Mafrodescendiente

Figura 14: A qué etnia pertenecen los estudiantes de BGU de la UE Luxemburgo.

Como se aprecia en el gréafico anterior, casi la totalidad de estudiantes de BGU
encuestados, se auto-identifican como mestizos, seguido de un minimo porcentaje de
estudiantes que se auto-identifican como afrodescendiente. Esta informacion permite
entender que las condiciones de pertenencia étnica son similares para la mayoria de los
estudiantes, con la particularidad de los jovenes autoidentificados como
afrodescendientes, indigenas y montubios.

A qué identidad o subcultura pertenece
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Figura 15: A qué identidad o subcultura juvenil se adscriben los estudiantes del BGU de la UE
Luxemburgo.
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Como se puede apreciar, el indice mas notable para esta pregunta es la variable
“ninguna” del 3° BGU. Después, las identidades o subgrupos culturales a los que mas
se adscriben los y las jovenes del BGU son: en primer lugar el “trap y regueton”,

seguido del “hip-hop y rap”.

Se puede concluir que la pertenencia étnica no marca grandes diferencias en la
forma de construir identidades juveniles en la unidad educativa, debido a que la
poblacién estudiantil es mayoritariamente mestiza sin descartar las particularidades
sobre todo de jovenes pertenecientes al pueblo afroecuatoriano. En cuanto a la
pertenencia o adscripcién a identidades o subculturas, varios jovenes no se adscriben a
ninguna, sin embargo, entre quienes si lo hacen, la mayoria se adscribe a la subcultura
trap y reggaeton, seguidos de la subcultura hip-hop. En este sentido, es menester
explicar que cada subcultura guarda particularidades que la diferencia de las otras y esto
es un proceso inherente a la construccion colectiva de identidad, donde la existencia de
una serie de simbolos y rituales de pertenencia a un grupo permiten la diferenciacion de

las otras identidades.

La subcultura trap y reggaetdn, en términos de Feixa, pueden catalogarse dentro
de las “identidades comerciales”, debido a la fuerte incidencia que tienen sobre ellas la
industria cultural y la produccién y consumo simbdlico del internet. Como toda
subcultura juvenil, las subculturas trap y reggaeton tienen sus formas particulares de
organizar el estilo y/o apariencia. Este fendmeno genera conflictividad entre la estética
estudiantil y la estética impuesta por la unidad educativa materializada en el uso de
uniformes. En este punto los estudiantes que coexisten en el contexto escolar, se
enfrentan a su imposicién estética desde las herramientas y posibilidades que tienen a su
alcance. Por su parte, la institucion educativa responde con lo que, a palabras de
Bourdieu, puede considerarse un sistema de normativa y sancion socialmente aceptada,
es decir “legitima”, contra quienes incumplen con la impecabilidad del uso de

uniformes.

Otro elemento constitutivo del reggaeton es la “hipersexualizacion” de sus letras y
de su estética en general. Al respecto, la psicologa educativa de la institucion, plantea la
existencia de un proceso de liberacion sexual y ruptura de los preceptos morales
tradicionales a través del uso de los medios de comunicacion e internet que modifica las

practicas juveniles. Para ella, la educacion sexual es deficiente en las familias de los
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estudiantes; o existe una falta de confianza por parte de estos jovenes hacia sus

progenitores, como para hablar abiertamente de sexualidad.

Ademas, hay una falta de madurez de los joven para tomar decisiones adecuadas
en cuanto a su sexualidad. Como consecuencia, las principales probleméticas que la
psicéloga entrevistada encuentra en la institucion son: embarazos no deseados y
enfermedades venéreas mayormente el papiloma humano en mujeres. Encuentra ademas
un inicio temprano a la sexualidad que en algunos casos comienza a los 13 afios. Como
se puede notar, la percepcion de la sexualidad por parte de la persona entrevistada
presenta una serie de elementos tradicionales, como por ejemplo, el plantear que la
consumacion sexual debe estar mediada por la construccion previa de relaciones
afectivas, mientras que los jovenes por su parte experimentan la sexualidad desde el

placer y de manera publica.

Al respecto se interpreta desde Feixa, Hall y Jefferson, que los procesos de
diferenciacion identitaria de los jovenes necesariamente pasan por el cuestionamiento y
ruptura con los preceptos tradicionales, lo que involucra también la disrupcion sobre la
moralidad construida en torno al cuerpo y la sexualidad, la cual ha estado ligada
histéricamente, a procesos de liberacion de las nuevas generaciones. Sin embargo, la
hiper-sexualizacion de la cultura, proveniente de las culturas trap y reggaeton se
desarrolla en un contexto de mercantilizacion de los simbolos e imaginarios culturales,
lo que no excluye al cuerpo como cristalizacion del horizonte simbdlico, lo que implica
el advenimiento de “corporalidades referentes”, a partir de las cuales los jovenes
simbolizan su propio cuerpo, determinando la construccion de estereotipos de belleza y
sensualidad que traen como consecuencia la consiguiente conflictividad para los

cuerpos de la alteridad.

Estética en las identidades juveniles

En cuanto a los elementos estéticos relacionados con los procesos de construccion
identitaria en jovenes de la Unidad Educativa Luxemburgo, se tomaron como referencia
preguntas ligadas al peso que tienen elementos estéticos como vestimenta y musica, en

los procesos de construccion identitaria de los educandos.
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Como influye la musica en su identidad

60
50
40
30
20

10

19 BGU 22 BGU 32BGU

H totalmente M influye

Figura 16: COmo influye la masica en la identidad de jovenes del BGU de la UE Luxemburgo

Como se aprecia en el grafico anterior, la mayoria de jovenes del BGU
encuestados, afirman que la musica influye totalmente en su identidad, seguido de los

jovenes que afirman que la musica “influye de alguna manera” en la identidad.

La mdsica tiene una funcion esencial como canal de comunicacion de los
imaginarios y practicas culturales, de ahi el interés por parte de la industria cultural para
jévenes, de intervenir ofreciendo una serie de elementos identitarios que influyen sobre
los procesos de construccion identitaria, lo cual es reconocido por Feixa, Hall y

Jefferson.

Los medios virtuales gratuitos (YouTube), a través de los cuales, es posible
acceder a un catalogo infinito de musica y capital cultural en general, potencia
notablemente este proceso. Al respecto, Castells hace énfasis en la revolucion social
consecuencia del desarrollo de tecnologias informacionales a través del internet y la
virtualidad. Este fendmeno trastoca la realidad planetaria, tanto para las colectividades
como para los individuos, ahora capaces de tener conexion con la red global de
informacion que influye sobre las identidades locales.

Es aqui justamente, donde se hace posible apreciar una manifestacion concreta de
la conexidn entre lo local y el mundo globalizado. Los jovenes de la Unidad Educativa
Luxemburgo, son determinados culturalmente por una industria cultural que, a traves de
canales virtuales de internet, masifica el género trap y reggaeton modificando los
contextos de forma inmediata y simultanea, es decir, de manera atemporal. Este proceso

se individualiza por el consumo cultural a través de aparatos electronicos
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individualizantes (Smartphone), dando a los jovenes la sensacion de que estan

realizando una aparente construccion identitaria original y propia.

Los elementos simbolicos masificados, se presentan como una serie de
expresiones identitarias que son elegidas y ordenadas de formas particulares por cada
individuo de acuerdo a su contexto social, sin embargo, para Castells, todas estas
identidades secundarias se organizan entorno a una identidad principal o hegemdnica, la
misma que en términos de Hall y Jefferson, es aquel horizonte cultural historico desde
el cual parten las subculturas juveniles para constituir lo innovador, que no puede

excluirse de ciertos elementos determinantes de la cultura hegemonica o parental.

Continuando con la explicacion de las variables que influyen en los procesos de

construccion identitaria de los jovenes se hace referencia a su estética.

Como influye la vestimenta en su identidad
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Figura 17: Como influye la vestimenta en la identidad de estudiantes del BGU de la UE
Luxemburgo.

Como se puede apreciar en el grafico anterior, los porcentajes mas representativos
se distribuyen entre una opinion mayoritaria de jovenes para quienes la vestimenta
“influye totalmente” en su identidad y los jovenes para quienes “influye” algo y “no

influye”.

El estilo, relacionado con la vestimenta y la apariencia fisica en general, juega un
papel determinante en la construccion identitaria de subculturas juveniles segun Hall y
Jefferson. A este nivel se concretizan los horizontes simbdlicos determinados por la

industria cultural. Sin embargo, en el caso de contextos sociales locales, como lo es el
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de la unidad educativa en estudio, los patrones de consumo adquieren caracteristicas

particulares debido a las limitaciones econémicas.

A pesar de esto, y como lo afirma la psicologa educativa de la institucion, los
padres de familia pretenden satisfacer ciertas necesidades un tanto suntuarias que los y
las jovenes han construido para si mismas. Por su parte, la unidad educativa tiene su
propia identidad estética basa en el uso de un “uniforme impecable”, mismo que se
impone hegemdnicamente a los estudiantes. Las perspectivas identitarias de la mayoria
de los jovenes no se identifican con esta imposicion. Puesto que la vestimenta es un
elemento esencial en la construccién identitaria juvenil, en el contexto escolar, las
respuestas de resistencia no se hacen esperar. Las formas més comunes como se
concretiza el desacuerdo juvenil en relacion a la imposicion estética institucional, son
las demostraciones estéticas cargadas de rasgos identitarios propios, como el uso de

otras prendas de vestir, aretes, peinados, etc., junto con el uso de uniformes.

Otra forma en la que se manifiesta la resistencia estética de los estudiantes, es la
personalizacion que realizan sobre sus uniformes, en este caso, sobre los pantalones del
uniforme de educacion fisica, a los cuales disminuyen el ancho de las vastas como
simbolo estético de la subcultura contemporanea a la que se adscriben. Con relacion a
este punto, la persona entrevistada encuentra que cerca del 95% de estudiantes han
personalizado sus uniformes. Segln la conceptualizacion que hace Castells sobre las
identidades de resistencia, estas aparecen en contextos donde las agrupaciones o
colectividades estan viviendo contextos de exclusion, sojuzgamiento u opresion, las
cuales se agrupan para resistir-coexistir, en instituciones pertenecientes a la cultura
dominante; oponiéndose a ella, trastocandola y generando sus propias simbolizaciones.
En este caso, las significaciones del mundo poseidas por autoridades educativas, los
coloca en el ambito de las identidades legitimadoras que pretenden reproducir y
racionalizar elementos culturales de la cultura dominante. La normalizacion de
vestimentas y comportamientos, cumplimiento de tareas y horarios, respeto de procesos
academicos y disciplinarios, entre otras, son formas de preparar a un grupo social

particular para su desempefio laboral funcional.

Redes sociales y uso de psicotropicos

Otro factor esencial en los procesos de construccion colectiva de la identidad de
jovenes de la Unidad Educativa Luxemburgo es el uso del internet y redes sociales, para
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lo cual se considerd en el cuestionario aplicado, una pregunta acerca de la influencia del
internet y las redes sociales en los procesos de construccion identitaria de los y las
estudiantes. Ademas, se considerd una pregunta de la opinién de los jovenes con

respecto al uso de sustancias psicotrdpicas y la relacion entre estos usos y la identidad.
Como influyen las redes sociales

40
35
30
25
20
15
10

[N ]

1°BGU 29BGU 32BGU

minfluye sobre laidentidad  ®no influye

Figura 18: Como influye el uso de redes sociales en jévenes del BGU de la UE Luxemburgo.

Tal como se observa en el grafico anterior, las variables mas representativas
para esta pregunta fueron por un lado, que el uso de redes “influye sobre la identidad”,

seguida de la opinion de que “no influye”.

Al respecto la psicdloga entrevistada, plantea que hay un alto uso del internet y
redes sociales en los estudiantes, en la mayoria de los casos fuera del control de los
progenitores, lo que trae efectos negativos en el desenvolvimiento escolar, puesto que al
no haber filtros para el uso de informacion esto se materializa en usos de informacion
no adecuada que se manifiesta en problemas de acoso cibernético, sexualidad precoz e

irresponsable, entre otras.

Por otro lado, este indicador corrobora el planteamiento de Castells, acerca del
peso gue tiene las tecnologias informaticas en los procesos de construccion identitaria.
La cibercultura es el “habitat” en el que las subculturas juveniles contemporaneas
desarrollan sus vidas cotidianas. La red global se convierte en una fuente infinita e
inagotable de simbolos culturales que los jovenes toman como materia prima,
ordenandolos de acuerdo a diferentes grados de importancia segin sus contextos

socioecondmicos y socioculturales; con lo que constituyen sus identidades particulares
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desde una multiplicidad de formas identitarias. Para Castells, esta es por excelencia la

forma de construccion identitaria en la sociedad red.

Para Hall y Jefferson, la particularidad de la construccion de identidades
juveniles, esté relacionada con el criterio de innovacion; el cual choca con los limites
culturales de la cultura parental. En ese sentido, la escuela fiscal tradicional, no es capaz
de asimilar la realidad sociocultural e identitaria juvenil, instrumentalizarla o

funcionalizarla como herramienta para el proceso educativo.

Qué opina del uso de drogas
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Figura 19: Cuél es la opinion de estudiantes del BGU de la UE Luxemburgo sobre el uso de drogas.

Con respecto a la opinion de los estudiantes del BGU acerca del uso de sustancias
psicotrdpicas y su relacion con la identidad, los porcentajes mas representativos tienen
que ver con la respuesta: “no aceptan el consumo puesto que causa problemas”, seguido
del planteamiento de que es una “decision individual” y finalmente la respuesta de que

“aceptan el consumo moderado dependiendo el tipo de sustancia”.

Se concluye entonces, que la mayor cantidad de estudiantes no acepta el consumo
de drogas y no creen que sea parte de la identidad de los jovenes; puesto que causa
problemas sociales de adiccion, descomposicion familiar, violencia, delincuencia, entre
otros. Después esta el porcentaje de jévenes que creen que el consumo de drogas es una
decision individual, es decir, no se manifiestan a favor o en contra pero dan por sentado
que es plausible su consumo cuya responsabilidad recae finalmente en cada individuo.
Finalmente, se encuentran los estudiantes que aceptan el consumo de drogas siempre y
cuando sea moderado y dependiendo el tipo de droga. Al respecto hay una pequefia

fraccion de la muestra, que apoya la consigna social de legalizacion de la marihuana,
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mientras que otros estudiantes tienen conciencia del uso medicinal que ciertas culturas

dan a las drogas naturales.

Al respecto, la autoridad entrevistada de la institucidn plantea la existencia del uso
de drogas por parte de ciertos estudiantes pero generalmente fuera de la institucion. Esto
debido al control estricto que tiene la escuela hacia adentro, lo que incluso involucra a la
policia nacional. Hacia afuera, plantea que las agrupaciones concebidas como pandillas,
envuelven a los estudiantes en el consumo de drogas pues ven en ellos un posible
mercado para la venta de estupefacientes. Ademas, encuentra una relacion directa entre
las posibilidades de vincularse al consumo de drogas a través “agrupaciones delictivas”,

y el escaso tiempo y control que los padres de familia tienen con sus hijos.

En relacion al tema, cabe resaltar que el Estado ecuatoriano hace una
diferenciacion entre el consumo de drogas y el consumo de alcohol (Secretaria técnica
de prevencion integral de drogas, 2017), la misma que estd basada en la legalidad o
ilegalidad de las sustancias, con lo que se “moralizan” las drogas a partir de criterios
juridicos, dicha percepcién se hegemoniza en las diferentes instituciones sociales
incluida la familia y la escuela. Ademas, de acuerdo a la misma fuente, 1 de cada 10
jévenes ha probado algun tipo de droga, 5,5 de cada 10 joévenes universitarios consume
alcohol y 2 de cada 10 consume cigarrillos. Estos datos permiten entender que la

juventud ecuatoriana tiene altos niveles de consumo de sustancias psicotropicas.

Desde la lectura cronolégica que Feixa hace del concepto de culturas juveniles a
lo largo del siglo XX, se explica cdmo se ha concebido histéricamente a la juventud,
desde perspectivas negativas como un sujeto en falta, inmaduro y ligado a expresiones
delincuenciales, lo cual se ha acentuado en sectores marginados y con carencias;

caracteristicas propias del area de insercion de la Unidad Educativa.

4.4. ldentidad colectiva juvenil: la otra familia

Castells, Feixa, Hall y Jefferson coinciden en que los procesos de construccion
identitaria juvenil constituyen grupos de pertenencia los cuales tienen particularidades
hacia adentro que son horizontes simbolicos y de significacion compartidos por sus
integrantes y se diferencian hacia afuera de otros grupos de pertenencia. En Castells,
dichos grupos identitarios se juntan para resistir un contexto social hostil a sus

caracteristicas diferenciales. En Feixa los grupos de pertenencia desarrollan rasgos de
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familiaridad, lo que historicamente puede observarse con propuestas de culturas
juveniles que a lo largo del siglo XX plantearon la construccion de otro tipo de redes de
afecto o grupos de pertenencia més alla de la familia nuclear tradicional. Hall y
Jefferson por su lado, agregaran esta necesaria diferenciacion y confrontacion que
desarrollan las subculturas juveniles contra la cultura parental cuyas instituciones
reproducen lo tradicional de la cultura.

Para explicar este fendmeno, se aplicd preguntas en el cuestionario acerca de la
forma como se relacionan los y las estudiantes del BGU con sus grupos de pertenencia,
si participan o no de agrupaciones, bandas o pandillas, el tipo de practicas que
comparten, su vision en torno al proceso educativo y si podrian considerar a sus grupos

de pertenencia como familia. Al respecto se obtuvieron los siguientes resultados.
4.4.1. ldentidades juveniles y pandillas

Pertenece a un grupo, banda o pandilla
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Figura 20: JOvenes del BGU de la UE Luxemburgo forman parte de alguna agrupacién, banda o
pandilla.

Como se puede apreciar la mayor cantidad de jovenes encuestados no forman
parte de ninguna agrupacion, banda o pandilla, con porcentajes que se elevan por sobre
el 60%. Sin embargo hay una cantidad minima de estudiantes vinculados a pandillas

mientras otros pocos se adscriben a grupos de amigos de la escuela.

Para la psicologa entrevistada, la existencia de bandas o pandillas dentro del
colegio es casi nula, mientras que hacia afuera de la institucion hay varias. Al salir de la
institucién diariamente, varios estudiantes se vinculan con pandillas, muchas de ellas

ligadas al consumo o micro-trafico de drogas. Las pandillas involucran a los jovenes
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que desean formar parte de estas, con el consumo de drogas como simbolo de

pertenencia, con lo que terminan convirtiéndose en mercados para el micro trafico.

En el pasado, estos grupos estaban dentro de la institucion, sin embargo, a través
de la coordinacion con padres de familia que conformaron brigadas junto con
patrullajes de la policia, consiguieron disminuir la incidencia de estas agrupaciones. A
pesar de esto, una realidad que aun posee la escuela, son las manifestaciones de
violencia generada por razones como el uso inadecuado de redes sociales que terminan
incentivando a encuentros violentos entre jovenes. Hacia adentro de la institucion, las
manifestaciones de violencia han bajado debido a las estrategias antes mencionadas y a
la implementacion de sanciones severas, las cuales incluyen tramites legales con fiscalia
y la obtencion de boletas de proteccion y alejamiento, con las cuales separan de la

institucién, a estudiantes vinculados a hechos delictivos.

En este caso se aprecia la visién negativa que las autoridades tienen de las
subculturas juveniles. Histéricamente, la misma vision se constituy6 en referencia a la
juventud que habitaba barriadas empobrecidas en la Europa de posguerra. Esos jovenes
percibidos como gangs o Street corner boys, citados por Feixa, cuyas practicas estan

ligadas a contextos y actos delictivos.

En relacion al tema Castells explica la existencia de redes ilicitas globales ligadas
esencialmente al narcotréafico y su consecuente violencia en el caso de América Latina.
El microtrafico de drogas generalizado entre jovenes, especialmente de barrios urbano-
marginales, permite la realizacion de una parte de las mercancias producidas por dichas
redes ilicitas. A esto se suma la propagacion de una “narcocultura” fomentada por los
mass media, el internet y las redes sociales, a partir de series y telenovelas que hacen
alusién a la forma de vida y la estética de la narcocultura, produciendo en la juventud

una validacion de lo narco.

La nocién de “Narco” se va configurando como una construcciéon social aceptada,
clasificada entre las ocupaciones econémicamente mas rentables, configurada por grandes
redes internacionales de trafico y produccion y amparada por los valores econémicos y
éticos del neoliberalismo... no cabe duda de que ha generado nuevos comportamientos y
codigos de valores (el dinero facil), unidos a los viejos (el honor machista, o que «la vida
no vale nada») (Pardo Ledn J., 2018).
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Cabe recalcar que la cita anterior hace referencia a la realidad colombiana, sin
embargo, estos procesos culturales son transfronterizos y tienen eco en las culturas
juveniles sobre las que se aplicd el presente estudio, debido a la influencia del cine,

television e internet.

4.4.2. Grupos de pertenencia

Los procesos de construccion de identidades juveniles son esencialmente
colectivos. Las identidades individuales toman sentido Gnicamente cuando son
reconocidas por sus pares. Las coincidencias en los elementos a través de los cuales los
jévenes significan el mundo, permiten que se junten en grupos de pertenencia, que para
el caso de la sociedad red de Castells, son diversos. Para este autor, una individualidad
puede constituirse identitariamente a través de su adscripcion a diferentes grupos de
pertenencia, proceso que se realiza de manera simultanea.

La conformacion de grupos o subculturas juveniles, parte de codigos de
diferenciacion que hacia adentro generan sentidos de pertenencia a través de una serie
de rituales y simbolizaciones particulares, y hacia el exterior, permite el reconocimiento
de otras identidades colectivas juveniles, todas ellas cruzadas por elementos identitarios
generales propios de su contexto social e historico, y habidas en diferenciarse de la
cultura parental.

Para el presente estudio, se parti6 de analizar las relaciones que los jovenes
construyen con sus pares, con sus grupos de pertenencia, los elementos en los que
coinciden, la confianza creada; y finalmente, indagar si los jévenes consideran a sus

grupos de pertenencia, como sus familias.
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Relacion con los amigos
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Figura 21: Como es la relacion de jovenes del BGU de la UE Luxemburgo con sus grupos de
pertenencia

Como se aprecia en la ilustracion anterior, los mayores indices de opinion de los y
las jovenes del BGU tienen que ver con las variables “buena relacion” y “muy buena
relacion” con sus pares o grupos de pertenencia. Lo que puede explicarse por las
coincidencias en las simbolizaciones y horizontes de sentido de los jovenes que se

adscriben a sus grupos de pertenencia, mayoritariamente amigos de la escuela.

En qué se identifica con sus amigos o grupo de
pertenecia
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Figura 22: En qué se identifican jovenes de BGU de la UE Luxemburgo con sus amigos o grupos de
pertenencia.

La gréafica anterior permite conocer que el elemento principal con el que se
identifican los jovenes del BGU, es en la musica que escuchan. El siguiente elemento
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estd relacionado con los hobbies que practican que incluyen practicas deportivas,

juegos, arte, convivencia cotidiana, etc.

Confia en sus amigos o grupo de pertenencia
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Figura 23: Cuénto confian alumnos del BGU de la UE Luxemburgo en sus amigos 0 grupos de
pertenencia.

Como se puede observar, la mayoria de jovenes “confian” en sus comparieros o
grupos de pertenencia. En cuanto a jovenes que “no confian” en sus pares, estd opinion
esta ligada a un sentido comun que plantea que los amigos pueden fallar o traicionar a
los otros. Ademas, existe un limite simbdlico en las significaciones que los y las jovenes
hacen con respecto a las relaciones fraternales con sus pares, que crea una frontera que
separa las relaciones familiares de las fraternales, dicha frontera es la morada como

espacio de convivencia.

A través de los tres cuadros expuestos anteriormente, se puede entender
parcialmente, el tipo de relacién que los jévenes del BGU han creado con sus amigos o
grupos de pertenencia. Si bien es cierto que hay una modificacion en los patrones de
construccion identitaria en los cuales los y las jovenes se adscribian identitariamente a
subculturas urbanas diferenciadas dentro de contextos de exclusion social; actualmente,
la mayoria de ellos se integran en una identidad hegemonica con una supuesta
apropiacion identitaria individual y original. En ese contexto los y las jovenes tienen
una buena relacion con sus pares, misma que se constituye y reafirma en la interaccion

diaria.

Al respecto, Feixa describe la conceptualizacion teorica de lo juvenil en los
College Boys de la sociedad americana de la segunda mitad del siglo XX, donde la
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escuela toma un papel esencial en los procesos de socializacion, interaccion y
construccion de sentidos en los jovenes, al ser un espacio en el que comparten mayor
cantidad de tiempo con sus comparieros y profesores que con sus propias familias
sanguineas. Es importante recalcar que, a pesar de que los y las jovenes tienen una
buena relacion con sus pares, hay quienes no confian plenamente en ellos. A demas de

la existencia de jovenes que confian plenamente en sus mejores amigos.

Al respecto, existen coincidencias entre los y las jovenes y sus grupos de
pertenencia, acerca de deseos, experiencias y lios propios de su edad, los cuales son
comprendidos y gestionados de mejor manera entre pares, Mas que con Sus pPropios
progenitores. Debido a que sus grupos de pertenencia comparten un contexto cultural e
identitario similar que los identifica. Ademas, los jovenes se sienten identificados con
sus pares a través de una serie de elementos como las actividades cotidianas,
imaginarios, particularidades del lenguaje, expresiones, vestimenta, patrones de
consumo, referentes culturales, realidades socioecondmicas y familiares, preferencias
estéticas, significaciones eroticas, concepciones de género, etc. Sin embargo, de acuerdo
a los hallazgos del cuestionario aplicado, los elementos de mayor identificacion de los
jévenes con sus grupos de pertenencia en el contexto escolar, estan ligados a la musica

como experiencia de consumo estético y la préctica de hobbies como praxis cotidiana.

En palabras de Bourdieu, este sinnimero de elementos culturales compartidos por
los jovenes, denota que comparten un mismo habitus desde el cual significa la realidad
y guian su praxis. A pesar de que es inherente a las identidades juveniles, su
diferenciacion respecto de la cultura parental, este grupo social pertenece a una
construccién cultural histérica, lo que en palabras de Hall y Jefferson significa, que no
parten de la nada, sino, de una serie de elementos y condicionantes precederos propios
de la cultura parental que persiste en las subculturas juveniles. Esto ocurre porque el
habitus va mas alld de la relacion intergeneracional, es mas, supera las mismas
relaciones interclasistas. La imposicién, normalizacion y naturalizacién de un habitus
“valido”, significan la hegemonia de la cultura de la clase social dominante productora
de dicho habitus.

Los jovenes en el contexto de la Unidad Educativa estudiada, poseen un habitus
en gran medida determinado por el consumo simbolico, proveniente de una industria

cultural especializada en lo juvenil.
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La relacion que establecen los jovenes con la industria cultural determina la construccion
de nociones como territorio, cuerpo, género y condicion socioeconémica, entendidas

como referentes identitarios juveniles (Cadavid Gaviria V., 2009).

Es asi que las distintas configuraciones identitarias estan marcadas por el
consumo de simbolos identitarios, que para este caso, se canalizan a través de la musica,
que refuerza la transmision de nociones de la estética juvenil, lenguaje, género,
relaciones afectivas y erdticas, la interpretacion de la sexualidad, los estereotipos
eroticos, etc. Esto implica que las condiciones culturales territoriales sean desplazadas
por simbolizaciones sin contenido ideoldgico, sino como simbolos-imagenes listos para
el consumo, que conecta a los jovenes con un a cultura global, proveniente de una clase
dominante global, que incentiva consumo global especifico para cada necesidad y
expresion cultural. Muestra de ello es el tipo de consumos en los tiempos de ocio de los

jévenes, entendidos en esta investigacion como hobbies.

Una vez descrita la forma de relacionarse que tienen los y las jovenes con sus
pares y grupos de pertenencia, el siguiente paso es comprender como perciben a dichos
grupos, entender si existe la posibilidad de que los y las jovenes consideren a sus pares

como “familia”.

Considera a sus amigos como su familia

45

40
35
3
2
2
1
1

1°BGU 22 BGU 32BGU

S Ul © U1 © Ul ©

Hsi Mapocos Hno

Figura 24: Los estudiantes del BGU de la UE Luxemburgo consideran a sus amigos como su familia

Como se observa en el grafico anterior la mayoria de estudiantes encuestados
consideran como familia a sus amigos, a todos o0 a pocos, seguido de los jovenes que no

los consideran familia. Al respecto, los jovenes que consideran a sus amigos como su
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familia parten por un lado del tiempo que comparten juntos, el tipo de relaciones de

fraternidad que construyen, lealtades, comprensién, consejo, entre otras.

En el caso en que los jovenes no consideran a sus amigos como familia, ellos
parten primeramente de la desconfianza que sienten por la posible falta de lealtad que
puedan recibir de sus amigos. Hacen referencia también, a lo que Bourdieu define como
una separacion hecha desde el sentido hegemdnico, para diferenciar familia de amigos.
La primera como unidad de sujetos emparentados por lasos de consanguineidad que
habitan un mismo espacio, es decir una morada, y los segundos como pertenecientes a
ese afuera donde se construyen relaciones afectivas fraternales, pero los deseos
individuales no necesariamente son postergados en pro del bienestar de la colectividad

como ocurre en el adentro de familiar.

En cuanto a la concepcion de los jovenes acerca de los requisitos que deben
cumplirse para que sus pares sean considerados como sus familias, se aprecia la
cantidad y calidad de tiempo y experiencias cotidianas compartidas con sus pares, lo
que puede hacer referencia al proceso de institucionalizacion ritual de Bourdieu, que
genera una serie de practicas simbdlicas para consolidar disposiciones afectivas en el
ambito familiar, en este caso profundos lazos afectivos fraternales. Lo que se profundiza
cuando los jovenes se sienten identificados con sus pares, al coincidir sus

significaciones debido a su adscripcion a los mismos grupos de pertenencia.

Por otro lado, hay un fuerte sentido de lealtad y confianza debido a que no se
sienten juzgados por sus pares que comparten experiencias similares. Esto difiere de la
familia sanguinea donde la “disposicion amante” de los miembros es casi obligatoria,
independientemente de que las relaciones construidas en el seno de la familia sean
positivas. En la familia tradicional, sus integrantes estan obligados a manifestar amor
fraternal y filial asi como respeto a la autoridad familiar, lo que no necesariamente
ocurre en familias no tradicionales donde hay cierta conflictividad en las relaciones
afectivas ligadas a las particularidades del hogar. Finalmente, Bourdieu describe a la
familia como una colectividad emparentada que comparte un espacio comuin o morada;
en este sentido, se puede explicar por qué una variable comdn en la opinion de los
jévenes que no consideran a sus amigos como familia, parte del planteamiento de que

no viven con ellos.
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Conclusiones

La presente investigacion demuestra que la construccion colectiva de identidades
juveniles, el contexto familiar y la escuela; son instancias interrelacionadas entre si, que

determinan las cualidades del proceso educativo.

Escuela y familia, entendidas como instituciones activas para la produccion y
reproduccion cultural, cumplen con sus funciones institucionales sobre su objeto de ser:
las y los jovenes. Sin embargo, tras la naturalizacion de la pertinencia de estas
estructuras, existen ocultos, una serie de condicionamientos sociales que determinan la
funcionalidad y eficiencia de las mismas. Sobre este contexto, los y las jovenes
construyen su identidad a través de extraordinarios esfuerzos para diferenciarse de la
cultura parental, esto a partir de elementos identitarios transmitidos, de una manera
singular, gracias a las tecnologias de informacion que se consolidan como una fuente
inagotable e infinita de simbolos identitarios destinados al consumo simbdlico para la

consolidacion identitaria juvenil individual y colectiva.

La Unidad Educativa Luxemburgo, como institucién educativa, esta estructurada
sobre los ejes analizados por Bourdieu. Tiene por objeto llevar a cabo una accion
pedagdgica (AP), a través de una Autoridad Pedagogica (AuP) que pretende cumplir
con un Trabajo Pedagdgico (TP) lo suficientemente prolongado y eficiente, como para
consolidar un habitus determinado en los estudiantes. Este proceso inviste a la AuP
(cuerpo docente y autoridades), de una legitimidad exacerbada gracias a su pertenencia
a una Institucion Educativa que forma parte del Sistema Educativo consolidado
hegemédnicamente. La AuP investida de legitimidad, detentora del conocimiento

legitimo y su transmisidn, es denominada Autoridad Escolar (AuE).

Para Bourdieu, la legitimidad de la AuE no necesita legitimarse periédicamente
por criterios de eficiencia y calidad, pues dicha legitimidad viene dada per se, por la
pertenencia al Sistema Educativo legitimo. Sin embargo, este planteamiento explica la
realidad investigada parcialmente. Si bien es cierto que para los alumnos, la imposicion
de la autoridad escolar como autoridad de conocimiento es obligatoria e incuestionable,
el Estado tiene mecanismos de control y regulacién para valorar la pertinencia o no, del
cuerpo docente a través de capacitaciones y evaluaciones. Ademas, varios estudiantes y
sus familiares, han modificado su significacion en torno la escuela y sus autoridades

escolares, por lo que, basados en el ejercicio de derechos de adolescentes y jovenes,
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cuestionan ciertas practicas de maestros y autoridades, sobre todo en cuanto al trato que
tienen para con los estudiantes. Esta transformacion en las significaciones de educandos
y sus familias, es interpretada negativamente por parte de las autoridades escolares,
quienes encuentran en estos imaginarios, una falta de correspondencia entre derechos y

responsabilidades.

Lo antes descrito guarda relacion con el desempefio académico de los estudiantes.
Las autoridades de la institucion encuentran un desenvolvimiento académico deficiente
del estudiantado, lo que se corrobora con la opinién de estos ultimos, pues en su
mayoria realizan el minimo esfuerzo para por lo menos, aprobar los distintos niveles
educativos. Si bien los criterios de evaluacion de la Unidad Educativa, se modifican
Unicamente para estudiantes con necesidades educativas especiales; el resto de
estudiantes, son evaluados bajo un mismo criterio académico, cuyos resultados

demuestran la ineficiencia del proceso educativo.

Las autoridades escolares, responsabilizan de esta problematica a las familias de
los estudiantes, acusandolos de ser incapaces de transmitir habitos y herramientas de
estudio, asi como criterios de responsabilidad a los jovenes. Bourdieu encuentra
explicacion sobre el tema, a partir de las condiciones sociales que determinan a las
Instituciones Educativas y se ocultan tras sus criterios de seleccion y eliminacion. En
este sentido, lo que se oculta tras el bajo rendimiento académico de los estudiantes, son
las condiciones sociales en que se desenvuelven tanto ellos como sus familias, mismas

que vivencian un habitus determinado por su relacién con la cultura dominante.

La familia para Bourdieu, es la primera institucion de socializacion del habitus y
reproduccion de la cultura; sus limitaciones provienen de su capacidad de acceder a, y
acumular capital econdmico, cultural y social. El habitus que las familias socializan con
nifios y nifias, condiciona su capacidad y efectividad a lo largo del proceso educativo.
Entonces, a mas de las decisiones de los individuos, las condiciones sociales
cronoldgicas juegan un papel determinante en el desenvolvimiento académico de los

jévenes.

Si bien es cierto que un alto nimero de estudiantes provienen de familias con
estructuras diferentes, la mayoria de jovenes pertenece a familias nucleares
tradicionales. Sin embargo, el que las familias guarden estructuras “funcionales”, no es

garantia de que sean funcionales en su praxis. Esto se refleja en los limitados niveles de
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confianza que los y las jovenes han desarrollado para hablar abiertamente de temas de
su interés con sus progenitores, asi como en el minimo tiempo de calidad que pueden
compartir estudiantes y progenitores en el dia a dia; debido las condiciones
socioecondmicas que determinan el tipo de empleo y los horarios de trabajo de estos

ultimos.

Al respecto, Hall y Jefferson, encuentran que la construccion de identidades
juveniles, parte de un contexto historico que determina que ciertos elementos culturales
hegemanicos, propios de la cultura parental reproductora de la cultura dominante, se
mantengan en los jovenes a pesar de su necesidad de diferenciacion de los adultos. Los
autores hallan que la pertenencia de los jovenes a un grupo o clase social, influye de tal
manera en Sus procesos identitarios, que terminan condicionando sus limites y
expectativas en cuanto a su escolaridad, vida laboral, cultura, etc. En este sentido, la
mayoria de jovenes entienden la escolaridad como una condicion basica para la
obtencion de conocimientos, con los cuales pretenden garantizar un mejor futuro al
potenciar sus oportunidades de empleo. Sin embargo, este discurso no coincide con sus
esfuerzos académicos realizados y tampoco con la realidad de su contexto social
inmediato, determinado por altos niveles de desempleo para jovenes bachilleres,

universitarios y profesionales.

A maés de las condiciones estructurales y sociales que determinan el rendimiento
escolar de los jovenes, su bajo desempefio guarda relacién con un imaginario colectivo
propio de las identidades juveniles de la institucion, el cual se basa en dar el minimo
esfuerzo en cuanto a responsabilidades y buscar la maxima retribucion en cuanto a la
satisfaccion de sus necesidades materiales suntuarias que son satisfechas por sus padres.
En este sentido, la mayoria de padres comparten esta postura de comodidad de los
jévenes, al partir desde una concepcion de la juventud como “la mejor edad”, la cual
debe estar deslindada de responsabilidades, esfuerzos y sacrificios propios de la vida
laboral en la adultez. Desde este imaginario, y a pesar de sus limitaciones econémicas,
los progenitores intentan satisfacer las necesidades identitarias estéticas y tecnoldgicas

de sus hijos e hijas.

Por su parte, el criterio de los y las jovenes frente a su notable falta de motivacion
en torno al proceso educativo, tiene que ver con una limitada innovacion metodologica,
didactica y de contenidos en el proceso de ensefianza. A mas de las limitaciones

espaciales y de equipamiento de la Institucién; las limitaciones socioecondémicas y
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socioculturales de los contextos familiares de los educandos; se suma la frontera cultural
generacional en los horizontes de sentido de autoridades y educadores, que les limita
para conectar con el horizonte cultural de los jovenes. Por esta razon, el profesorado, no
logra funcionalizar las innovaciones contemporaneas simbdlicas y tecnologicas

dominadas por las subculturas juveniles, para potenciar el proceso educativo.

Ademas, ni las autoridades, ni el personal docente, estan facultados para elegir,
priorizar o determinar los contenidos del proceso educativo, apenas pueden incidir de
manera limitada en la forma de su transmisién, por su sujecion al Curriculo Educativo
impuesto por el Ministerio de Educacion como instancia representante del Estado.
Precisamente en este punto, toma sentido el planteamiento de Bourdieu acerca de la
educacion como proceso de reproduccion cultural que a la vez reproduce las relaciones
sociales inequitativas determinadas por la cultura dominante. Son los grupos o clases
sociales dominantes, quienes imponen el cémo, qué, quién, y a quienes van dirigidas las
acciones pedagdgicas del Sistema Educativo formal, viabilizados, en este caso, por las

determinaciones del Estado.

Por otra parte, estos condicionamientos culturales generacionales antes
mencionados, influyen también a nivel de la consolidacion de disciplina dentro de la
Unidad Educativa. Es precisamente a este nivel, que se manifiestan en mayor medida,
los choques culturales entre las subculturas juveniles y la cultura parental, representada
por las figuras de autoridad escolar. Ademas, a este nivel se visibiliza la influencia
determinante del internet, las redes sociales, el consumo estético musical, los estilos, la

vestimenta, sobre los procesos de construccion colectiva de identidades juveniles.

Para Castells, en la sociedad red los y las jévenes construyen su identidad a partir
de una multiplicidad de elementos identitarios que se estructuran individualmente, en
torno a una identidad central articuladora compartida socialmente. El internet y las redes
sociales son determinantes en este proceso, puesto que se consolidan como fuentes
infinitas e inagotables de elementos simbdlicos prestos para su consumo. Los jovenes de
la Unidad Educativa Luxemburgo, plantean que el uso de tecnologias informacionales y
redes sociales son determinantes para su constitucién identitaria, donde son objeto de
principios culturales hegemonizados por las clases dominantes de la sociedad
contemporanea, que plantean el consumismo cultural juvenil, motivado por la industria

cultural como eje de los procesos de construccion identitaria para este grupo social.
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El internet y las redes sociales, se convierten entonces, en el canal para la
socializacion de elementos identitarios propuestos por una industria cultural
especializada en lo juvenil. De esta manera, se socializan dialectos, comportamientos,
significaciones de la vida cotidiana, imaginarios en torno a los diversos temas de interés
de los jovenes, el consumo estético, el estilo, el género, entre otros. Los jovenes de la
institucion investigada, plantean dos aristas esenciales en su construccion identitaria,
Por un lado, el consumo estético de la musica, y por otro lado la vestimenta como

elemento identitario esencial para la diferenciacion con respecto del mundo adulto.

La musica, en la sociedad de la informacion, comunica elementos identitarios
determinantes para los jovenes. A mas de producir identificaciones emocionales para
quienes la escuchan; “transmite identidad”. Esto ocurre gracias al desarrollo de
tecnologias de la informacion: internet y redes sociales, que se transmiten a través de
dispositivos de comunicacién individualizada: ordenador y Smartphone. Para el caso de
los y las jovenes de la Unidad Educativa Luxemburgo, la identidad comercial
masificada hace referencia a las culturas trap y reggaeton. EI consumo simbdlico de la
industria cultural, trasferido gracias al internet, produce una estética diferenciadora de
estas subculturas. En este punto se interrelacionan conflictivamente, la construccién

colectiva de identidades juveniles por un lado y el contexto escolar por el otro.

Al respecto, las familias de los y las jovenes estudiantes, a casusa de sus
condicionamientos socioeconémicos, no logran prestar la suficiente atencién y control
sobre los jovenes en su ingreso al consumismo simbdlicos a través de internet. Este
proceso tiene consecuencias directas en la formacion de sus necesidades estéticas y
tecnoldgicas. Los y las representantes de estudiantes, a pesar de sus limitaciones
econOmicas, pretenden satisfacer dichas necesidades, vinculadas al consumo de modas,
tecnologia, hobbies, etc. Este tipo de consumo determina el vaciamiento ideol6gico de
los simbolos consumidos, que son reemplazados por un consumismo de simbolos

espectaculares, remplazables como mercancias desechables.

Por su parte, la escuela no logra procesar estos horizontes de sentido de las
identidades juveniles. La institucion educativa tiene su propia identidad estética basada
en un sinnimero de usos normativos, el mas representativo, el uso del uniforme escolar.
Esta propuesta de identidad institucional, entra en conflicto con la estética juvenil, lo
que conduce a que los estudiantes creen codigos de resistencia, compartidos y

reforzados por sus grupos de pertenencia; este proceso les permite sobrellevar contextos
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escolares de sojuzgamiento y exclusion. Podemos encontrar entonces, el uso de prendas
de vestir ajenas al uniforme de la institucion, el uso de chompas y gorras, tatuajes,

piercings, expansiones, cortes de cabello; asi como la personalizacion de los uniformes.

En resumen, se puede afirmar que el uso del internet y las redes sociales son
determinantes en la construccion identitaria juvenil a nivel individual y colectivo,
puesto que fomenta un “consumismo cultural” que constituye identidades comerciales
vaciadas de contenidos ideologicos, mismas que se muestran a traves de
manifestaciones como: el consumo estético de simbolos audiovisuales dentro de los
géneros musicales de preferencia de los estudiantes: trap y reggaeton; el consumo de
estilos especificos de vestimenta; usos de modismos idiomaticos y redes virtuales de

afectos y comunicacion, ente otros.

Por su parte, el contexto familiar se relaciona con este proceso, al brindar las
condiciones materiales y simbolicas para su consecucion, ademas de insertar a los y las
jévenes, en el habitus al que pertenecen, el cual no necesariamente es funcional para el
desenvolvimiento académico eficiente a lo largo del proceso de escolarizacion; este
proceso ocurre al momento de la imposicion de la primera educacion familiar en la

infancia.

Finalmente, la escuela, en su esfuerzo por imponer una arbitrariedad cultural
parental dominante, es cuestionada por las subculturas juveniles, quienes “resisten”
desde sus grupos de pertenencia, a incluirse dentro de los mecanismos escolares de
transmision de conocimientos y disciplina, generando interacciones conflictivas dentro

de la institucién.
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ANEXOS

Anexo 1. Célculo del tamafio de muestra representativa para estudiantes del
BGU de la Unidad Educativa Luxemburgo.

Obtencion del tamaiio de la muestra (en una muestra probabilistica)

Datos:

n = tamano de la poblacion 933 estudiantes

v = valor promedio de una variable = 1, un estudiante por curso

se= error estandar = 0,015, determinada por el investigador

Vv’= varianza de la poblacion al cuadrado. Su definicion se’: cuadrado del error estandar
s’ = varianza de la muestra expresada cono la probabilidad de ocurrencia de y

p =095

n’ = tamarno de la muestra sin ajustar

n = tamario de la muestra

, S
n = ﬁ
sS=p(-p) =095(-095) =0,0475
V2= (0,015 = 0,000225
n'=0,0457/0,000225 = 211,11 ~ 211
o
n= —TL/
1+ ()

n=211/[1+(211/933)]

n =172 casos
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Anexo 2. Formato de cuestionario aplicado a estudiantes del BGU de la

Unidad Educativa Luxemburgo

~©

i ENCUESTA PARA ESTUDIANTES DEL BGU. UNIDAD EDUCATIVA LUXEMBURGO
lawse H= R e.p) R

Paraicic 'E

Feda |24/ .ev-J201Q

iEdad L gy

FamiuAa

Con quién vives

| | ::_.:v- Ve, O 4 L8 ]
Quien es I3 cabeza de tu hogar
é glis v -’:lA"‘J [
Como te llevas con tu familia
5 ?U.S wed Worrg omn i (Il,(w-'l i

Cuantas horas al dia compartes con tu familia
il /:Gﬁo =
Confias en tu familia, crees que te entienden

&l@ AL o

| Te sientes bien en tu hogar o quisieras salir de ahi. Por qué?
Qs 2ty bivw /.M/#u Horsts 200080 g s uyi purde e i

AMIGOS
Perteneces a alguna agrupacion: banda, pandilia, crew, etc. Cual es su nombre

: = 7 =i
YL:—’-ﬁ Q a'v.gﬁvam d: »34«/,(3&) Ao Do (-/,cl.ﬁ/,% ﬂ;,aga /:!t’zgnzm D ]A&wﬂfmew CEnoeer

Como te lievas con tus amigos o grupo

OH,(MJ @JW
=]

En qué te identificas con tus amigos o grupo (gustos musicales, vestimenta, hobies, etc.)

P x.me!uf{‘b/:l) con oo g Je- umiiniealic

Qué actividades realizas con tus amigos o agrupacién
&Uzl}.{'lﬂ )/J.(mk A g0 /va',v
NJ 7 U [@) J

Confias en tus amigos, crees que te entienden
A idnedr’ UL

Podrias considerar a tus amigos como tu familia, por qué?

Lol @ usn Hives 29 umic axﬁ%mﬂgﬂm_wﬂ;@ epls

IDENTIDAD
Te consideras parte de alguna identidad: rock, hip hop, trap, reguetén, folclor, etc. A cual?
. Aale Lipe ol A
¥
4
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A qué etnia perteneces: mestizo, afrodescendiente, indigena, otra

a/f o0 /tg;d

Como influye la musica en tu identidad

Neion i %Mo a conepdrarmo

Como influye la vestimenta en tu identidad

(Quion eidoits POLLUD el %/.; oy e Lot o ﬂti})u, b5 Y Blow

Como influye el internet y las redes sociales en tu identidad

Puaa o /"uuw»{e wtirflr 1etl7& A 2O ORNENYT . NICLED
UV Q % S

Que opinas del consumo de drogas legales o ilegales son parte de la identidad?

Qugn | dopantls o cnilidad do pralolisen Qisg /Mﬁm LNV B LA BN LI

ESCUELA
Te gusta venir a la escuela
LA mr2rpn
En tus palabras para qué crees que sirve la escuela
. nos ¥ ](:le'% L Q,uggd/*m’ ﬂrgd (j/ APtz é/lou

Que te gusta y que te disgusta de la escuela en cuanto a la disciplina?

Que te gusta y que te disgusta de la escuela en cuanto al aprovechamiento

Te concideras un buen estudiante en cuanto a promedio. Por qué?

mu& LNQ0 MRS 0./;.{f9 ZQ» /QJZ@/J/
Tt Ei

Te concideras un buen estudiante en cuanto a disciplina. Por qué?

L‘Ak! ‘Q:[(MQ SRV D MAQ

Que opina tu grupo o amigos de estudiar
| P iy _ o lj\cuwudd Quut yo

Cuando hay problemas en tu familia afecta a tus estudios, por qué?

_ﬁg&m_a{gmﬂgz%um_ﬁmf_mw baailin
L/
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Anexo 3. Misidn, vision, ideas fuerza y principios de la Unidad Educativa

Luxemburgo

MISION, ser una Institucién formadora de estudiantes en todos los niveles y subniveles
educativos, con bachillerato técnico en las especialidades de informatica, contabilidad y
bachillerato general unificado en ciencias, garantizando una educacion inclusiva, integral
e intercultural y en valores; fundamentandose en el modelo socio- constructivista; acorde
a los objetivos y estandares de calidad educativa.

VISION, La Unidad Educativa “Luxemburgo” Sera una Institucion Educativa
emblematica, basada en el Modelo Pedagdgico Socio-Constructivista , en la que sus
estudiantes eleven su nivel académico; mediante implementacion de ambientes de trabajo
totalmente equipados, permitiendo desarrollar sus capacidades: cognitivas, psicomotrices,
afectivas y valorativas; alcanzando la formacion integral de la comunidad educativa,
brindando un servicio educativo de calidad y con calidez que responda a los retos de la
sociedad ecuatoriana; sostenida por un personal docente, administrativo y de servicios
idoneo, actualizado, participativo y con un elevado nivel de desempefio profesional;
comprometidos con la transformacion social; acorde con los avances tecnol6gicos y
respetuosos del medio ambiente. (Luxemburgo, 2018, pag. 4).

Ideas Fuerza:

Interiorizar los valores humanos, éticos, morales y civicos.

Garantizar una educacion inclusiva, de calidad y con calidez.

Precautelar, proteger y apoyar en la seguridad e integridad, fisica, psicol6gica y sexual.
Participar en eventos deportivos, culturales, académicos y sociales.

Capacitar a los docentes en el campo pedagdgico, cientifico.

Fortalecer el respeto a la identidad institucional.

Crear Proyectos Educativos.

Principios

Educacidn Inclusiva.- EI compromiso de la unidad educativa.

Trabajo en Equipo.- Mejorar el clima organizacional.

Solidaridad.- Ayudando a ayudar, protegiendo los intereses del estudiante.

Justicia.- Aplicar el principio de justicia respetando los debidos procesos legales que
indica la ley Orgéanica de Educacion Intercultural.

Respeto Mutuo.- Respeto de su forma de pensar, sentir y opinar.

Transparencia.- En las acciones educativas.

Identidad Institucional.- Usos y cuidado de su uniforme y los bienes publicos.
Interculturalidad en la Ensefianza.- Promover la riqueza cultural, en los eventos

académicos, civicos y culturales (Luxemburgo, 2018, pags. 5-6)
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Anexo 4. Figuras complementarias de datos estadisticos de cuestionarios

aplicados a estudiantes del 1°, 2°y 3° BGU, U.E. Luxemburgo

Rangos de edad para 1°,2°y 3° BGU

Rango de edad para 12 de BGU Rango de edad 2° de BGU

o
w14 afos m15afos w16 afios %’f’aﬁos w total W15afos W16afios W17 afios

Rango de edad. 32 BGU
4%

2%

Ml6afos W17 afios W18afios M19afios W20afios Wnr

Percepcion de estudiantes de BGU de la “Funcion o rol que cumple la escuela”

Para qué sirve la escuela. 12 BGU Para qué sirve la escuela. 22 BGU

5% 6%

W conocimientos M garantiza mejor futuro M no sirve W conocimientos M garantiza mejor futuro W no sirve

Para qué sirve la escuela. 32 BGU

W conodmientos M garantiza mejor futuro W no sirve
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Porcentaje de estudiantes que gustan de asistir a la escuela, para 1°, 2°y 3° BGU

Le gusta asistir a la escuela 12 BGU Le gusta asistir a la escuela 22 BGU

5% 6%

msi  mla mayoria de aveces mnomucho mno Emucho Wsi Maveces-poco Mno

Le gusta asistir a la escuela. 32 BGU

®mmucho Esi ®aveces-poco Eno

Percepcidén de estudiantes del BGU acerca de la ensefianza en la escuela

Esta conforme con la ensefianza 12 BGU Esta conforme con la ensefianza 22 BGU

mestaconforme  mnoestd conforme  mnoesimportante  ®ns-nr mestaconforme  Wnoestd conforme W noesimportante M ns-nr

Esta conforme con la ensefianza 32 BGU

mestaconforme  mnoestaconforme  mnoesimportante  ®ns-nr
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Percepcién de estudiantes del BGU acerca de la implementacion de disciplina en la

escuela

Esta conforme con la disciplina. 12 BGU Esta conforme con la disciplina. 22 BGU

M estaconforme M no estd conforme  Wns-nr ®estaconforme  Mno estd conforme  ®ns-nr

Esta conforme con la disciplina. 32 BGU

Westaconforme W noestd conforme M ns-nr

Percepcién de los estudiantes del 1°, 2° y 3° BGU en cuanto a su rendimiento

escolar.
Autopercepcion rendimiento académico Autopercepcion rendimiento académico.
12 BGU 2¢ BGU
mmal estudiante  Wbuen estudiante  Westudiante promedio W ns-nr Emal estudiante M buen estudiante M estudiante promedio B ns-nr

Autopercepcion rendimiento académico.
32 BGU
4%\

®mal estudiante  ® buen estudiante W estudiante promedio  ®ns-nr

98



Percepcién de los estudiantes del 1°, 2° y 3° BGU en cuanto a su desenvolvimiento
disciplinario

Autopercepcion disciplina. 12 BGU Autopercepcidn disciplina. 22 BGU

mcumple disciplina @ cumple parcialmente  mno es disciplinado ~ mns-nr ® cumple disciplina @ cumple parcialmente M no es disciplinado W ns-nr

Rendimiento disciplinario. 32 BGU

mcumple disciplina = cumple parcialmente mno es disciplinado  mns-nr

Horas al dia que estudiantes del 1°, 2° y 3° de BGU comparte con sus familias

Horas al dia que comparte en familia. 12 BGU Horas al dia que comparte en familia. 22 BGU

Whastal ®delad4Hrs Mde5a8Hrs ®mdsde8Hrs Mnsnr mhastal mdeladHrs mde5a8Hrs mmasde8Hrs mns-nr

Horas que comparte en familia al dia. 32 BGU

mhasta 1Hrs ®delad4Hrs mde5a8Hrs mmdsde8Hrs



Tipo de familias a las que pertenecen los estudiantes del 1°, 2°y 3° de BGU

Tipo de familia. 12 BGU Tipo de familia. 22 BGU

5%

® familia nudear B monoparental (madre) o familia nudear m monoparental (madre) ® monoparental (padre)

u familia reconstituida (padrastro) m familia amplia u reconstruida/padrastro m familia amplia msolo

Tipo de familia. 32 BGU

2%

7% 8%

m familia nuclear m monoparental (madre) m monoparental (padre)

u familia mfamilia amplia W no responde

Tipo de relacion de estudiantes de 1°, 2°y 3° de BGU con sus familias

Relacién con la familia. 12 BGU Relacion con la familia 22 BGU

0%
0% 0%

mmuy buena ®mbuena Mnormal Mregular W mala mmuy buena ®mbuena mnormal ®regular mmala

Relacion con la familia. 22 BGU

mmuy buena ®buena Mnormal ®regular mmala
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Nivel de confianza que los jovenes del 1°, 2° y 3° de BGU tienen por su familia

Confia en su familia. 12 BGU Confia en su familia. 22 BGU

9%

® confia plenamente M siconfia ®confiapoco M no confia ®confia plenamente  Wsiconfia ®confiapoco ™ noconfia

Confia en su familia. 32 BGU

®confia plenamente M siconfia ®confiapoco ® no confia

Cdmo se sienten los jovenes del 1°, 2°y 3° de BGU en sus hogares

Como se siente en el hogar. 12 BGU Cémo se siente en el hogar. 22 BGU

m Bien, no dejaria su hogar ® Regular, podria dejar su hogar H Bien, no dejaria su hogar ® Regular, podria dejar su hogar

® Mal, desea dejar su hogar  Mal, desea dejar su hogar

Como se siente en el hogar. 32 BGU

W Bien, no dejarfa su hogar ® Regular, podria dejar su hogar

B Mal, desea dejar su hogar
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Cbmo afectan los problemas familiares de jovenes del 1° 2° y 3° de BGU en la

escuela.

Problemas familiares en el contexto escolar. 1¢
BGU

D

no afecta

ns-nr

depende del problema
afecta un poco

separa problemas familiares de la escuela

si afectan: la atencién se focaliza en
problemas de casa

a0
- |
S
(@)}
(o]

10

Problemas familiares en el contexto escolar. 2¢
BGU

D

no afecta
no sabe no responde
depende el problema

afecta un poco

separa problemas familiares de la escuela _

si afectan: la atencion se focaliza en
problemas de casa
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Problemas familiares en el contexto escolar.
32 BGU

no afecta
ns-nr
depende el problema

afecta un poco

si afectan: la atencion se focaliza en
problemas de casa

separa problemas familiares de la escuela —

A gué etnia pertenecen los estudiantes del 1°, 2°y 3° de BGU.

A qué étnia pertenece. 12 BGU A qué etnia pertenece. 22 BGU

3% 0%

W afrodescendiente Mindigena M mestizo ®blanco M montubio mafrodescendiente ®indigena M mestizo ®blanco B montubio

A qué etnia pertenece. 32 BGU

0%
2%

® afrodescendiente  Windigena ™ mestizo ®blanco ® montubio
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A qué identidad o subcultura pertenecen los estudiantes del 1°, 2°y 3° de BGU

A qué identidad o subcultura se adscribe 12
BGU

ns-nr

ninguna

de todo

gamer

cumbia, vallenato

salsero

otaku

electronica

folclor

k-pop

emo

rock

reggaeton, trap, bachata
cultura Hip hop

(=}
[uny
N
w
B
ul
)}
~

A qué identidad o subcultura se adscribe 22
BGU

ns-nr #
ninguna I —
de todo N
gamer A
cumbia !
salsero !
otaky D
electrénica NEE_—_—
folclor !
k-pop ]
emo !
rock Y
reggaeton, trap, bachata A ——
cultura Hip hop A
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A qué identidad o subcultura se adscribe 32

no sabe o no responde
ninguna

de todo

gamer

cumbia

salsero

otaku

electrénica

folclor

k-pop

emo

rock

reggaeton, trap, bachata

cultura Hip hop

Cdmo influye la musica en la identidad de jovenes del 1°, 2° y 3° de BGU.

Cémo influye la musica en su identidad. 12 BGU

BGU

o
vl
_
o
[E=N
63}
[\
o

25

Coémo influye la musica en su identidad. 22 BGU

mtotalmente Minfluye Wpoco ®noinfluye MWns-nr

Como influye la musica en su identidad. 22 BGU

mtotalmente ®Winfluye Wpoco ®Wnoinfluye Wns-nr
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Cdmo influye la vestimenta en la identidad de jovenes 1°, 2°y 3° del BGU.

Cémo influye la vestimenta en su identidad. 12 Cémo influye la vestimenta en su identidad. 22
BGU BGU

mtotalmente ®Winfluye ®™algo mnoinfluye Mns-nr mtotalmente winfluye malgo wmnoinfluye mns-nr

Como Influye la vestimenta en su identidad. 32
BGU

mtotalmente ®influye ®Walgo ®mnoinfluye ®Wns-nr

Cdmo influye el uso de internet y redes sociales en jovenes del 1°, 2°y 3° de BGU.

Como influyen redes sociales. 12 BGU

ns-nr

no influye

no llama la atenciéon
influye sobre la identidad
comunicacion
conocimientos

juegos en red

entretenemimiento

-— -— -—
=y
[\S}
w
NN
vl
(o)}
~
(o]
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Como influyen redes sociales. 22 BGU

ns-nr
no influye

no llama la atencion
influye sobre la identidad
comunicacion
conocimientos

juegos en red

entretenemimiento

(=}
N
B
)}
oo
[u=y
(==}

Como influyen redes sociales. 32 BGU

ns-nr
no influye

no llama la atencion
influye sobre la identidad
comuniacion
conocimientos

juegos en red

entretenemimiento

N |
N
()
[oe]
[uny
o
[uny
N
[uny
NS

o
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Cual es la opinion de los estudiantes del 1°, 2° y 3° de BGU acerca del uso de
drogas.

Qué opina del uso de drogas. 12 BGU Qué opina del uso de drogas. 22 BGU

0%

m decisién individual B decision individual

B acepta consumo moderado, depende el tipo W acepta consume moderado, depende el tipo
B no acepta consumo, causa problemas M no acepta cONSUMo, causa problemas

= uso exclusivo medicamentos i uso exclusivo medicamentos

B ns-nr ns-nr

Qué opina del uso de drogas. 32 BGU

4%

® decision individual W acepta consumo moderado, depende el tipo
= no acepta consumo, causa problemas = uso exclusive medicamentos
Ens-nr

Jovenes del 1° 2° y 3° de BGU forman parte de alguna agrupacion, banda o
pandilla.

Pertenece a un grupo, banda o pandilla. 12 BGU Pertenece a un grupo, banda o pandilla. 22 BGU
0%

0%
5%

Hsi Eno Mtienereladdn pero no pertenece M grupo amigos escuela M ns-nr Wmsi Eno Mtienereladdn pero no pertenece M grupo amigos escuela M ns-nr

Pertenece a un grupo, banda o pandilla. 32 BGU
0%

Wsi mnpo Mtiene reladon pero no pertenece M grupo amigos escuela M ns-nr
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Cbmo es la relacion de jovenes del 1°, 2° y 3° de BGU con sus pares y grupos de

pertenencia

Relacién con sus amigos 12 BGU Relacién con los amigos 22 BGU
0%

%

6%

Emuy buena Mbuena Mregular Mmala M pésima mmuy buena mbuena w®regular mmala mpésima

Relacién con los amigos 32 BGU
2%__ 0%

mmuy buena ®buena ®regular mmala ®pésima

En queé se identifican los jovenes del 1°, 2°y 3° de BGU con sus amigos o grupos de

pertenencia

En qué se identifica con sus amigos grupo de
pertenencia 12 BGU

nada Y
problemas familiares /
gutos /
forma de ser
salidas/fiestas L
deportes L
cibercultura
vestimenta A
musica GG
hobbies
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En qué se identifica con sus amigos o grupo de
pertenencia 22 BGU

nada

problemas familiares
gustos

forma de ser
salidas/fiestas
deportes
cibercultura

[
/
|
|
|
/
I
vestimenta D

musica

hobbies N

En qué se identifica con sus amigos o grupo de
pertenencia 32 BGU

nada

problemas familiares
gustos

forma de ser
salidas/fiestas
deportes
cibercultura

vestimenta

hobbies
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Confian los jovenes del 1°, 2°y 3° de BGU en sus pares y/o grupos de pertenencia

Confia en sus amigos o grupo de pertenencia 12 Confia en sus migos o grupo de pertenencia 22
BGU BGU

0%

® confia plenamente ®si confia ® confia poco ®no confia ®mejoramigo ®ns-nr m confia plenamente msiconfia ® confia poco ®noconfia mmejoramigo mns-nr

Confia en sus amigos o grupo de pertenencia 32
BGU

2%

m confia plenamente ® si confia ®confia poco mnoconfia mmejoramigo ®ns-nr

Consideran los jovenes del 1°, 2°y 3° de BGU a sus amigos como su familia

Considera a sus amigos como su familia 12 BGU Considera a sus amigos como su familia 2 BGU

Wsi Wapocos ®no Mns-nr Wsi Mapocos Eno Mns-nr

Considera a sus amigos como su familia 32 BGU

Wsi Mapocos Eno Mns-nr
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