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INTRODUCAQ

O valor da teoria reside em sua capacidade de
estabelecer possibilidades de pensamento reflexivo por
parte daqueles que a utilizam; no caso dos professores,

torna-se inestimavel como um instrumento de critica e de
compreensdo, e o elemento crucial, tanto em sua
produgao, quanto em seu uso, ndao é a estrutura a que se
destina, mas os sujeitos humanos que a utilizam para dar
significado a suas vidas. (Giroux, 1986: 38)

ma questao de fundo pessoal e epistémica abre as paginas

destas reflexoes — que queriam ser desenho € poema — sobre

educacao escolar indigena: € possivel que uma experiéncia de
|5 anos na formacgao de professores indios acreanos seja transformada em
pesquisa sobre oralidade e escrita em sociedades de letramento recente?

Formulada de outra maneira, a questao: como fazer de determinada
pratica educativa, de carater particular, uma pequena contribuicao ao
pensamento educacional, e ainda poder recolher da teoria ali construida
elementos que déem sentido novo a tal pratica, sem inviabilizar ambas
(pratica e teoria) em um sO golpe?

Este livro, originalmente dissertacao de mestrado em educagao
defendida em 1994 na Universidade Federal Fluminense, constitui um
esfor¢o de superagao das duvidas relacionadas aquelas indagacoes. Busco
movimentar-me para além dos limites que tradicionalmente separam as
ciéncias humanas e as praticas sociais cotidianas, experimentadas com
tantos conflitos e impasses pelos homens em sociedade.

Pratico aqui uma opg¢ao pela teoria social, onde os dados
recortados e reunidos do meu trabalho de professora e indigenista sao

XV



analisados a partir de uma abordagem muiltipla, a luz da lingtiistica, da
antropologia e da educagao. Simultaneamente € a seguir, procuro
recolher da teoria assim construida pistas conceituais para realimentar
o processo educativo de formagao dos professores indios, maior razao
de ser de meu trabalho analitico.

Situo-me, e a esse livro, no marco da pesquisa-acao participante,
quando, a partir de uma determinada experiéncia pedagogica, procedo
a uma reflexao tedrica, que possibilite o seu necessario aprimoramento.
A principal finalidade deste trabalho € analisar esta experiéncia de uma
perspectiva critica, ao mesmo tempo em que ela € descrita e
sistematizada, de forma original, para além dos registros mais ou menos
jornalisticos e das outras perspectivas de analise adotadas anteriormente
por mim mesma e por outros pesquisadores.

Por outro lado, realizo uma andélise do cotidiano de trés escolas
indigenas do grupo étnico Kaxinawa e do discurso escrito por tres
professores Kaxinawa sobre tal cotidiano, através da metodologia de
“estudos de caso”, em consonancia com a pesquisa etnografica:

O estudo etnogrdfico se faz a partir de um contato
prolongado com assuntos pequenos (Geertz0: 1973) com a
finalidade de poder realizar uma descrigao analitica.(...) Este
processo de investigacdo se caracteriza por observar
(entendendo que toda observagao é seletiva) da maneira a
mais aberta possivel, sem fechar categorias de andlise a
priori; estas se constroem no processo de investigacao.

(Edwards, 1992: 11-12*")

Em meu caso, tal “contato prolongado™ se estende ha quase duas
décadas de trabalho de campo com diversos grupos indigenas da
Amazonia Ocidental Brasileira, através da formagao e assessoria de
professores bilingiies, entre eles os Kaxinawd, cujos trés diarios de
classe escolhi como recorte principal para a constituicao desse objeto
de estudo. Apesar de possuir e poder ter acesso a um variado arquivo de
dados sobre estes e outros professores indios acreanos, através de
instrumentos e técnicas também identificiveis como “etnograficas™
(entrevistas, histérias de vida, relatérios de assessoria em campo, ex-
tenso material em video), optei por realizar esse estudo a partir de um
corpus unico, os diarios de classe, entendendo-os como suficientemente

amplos para a constru¢ao do meu objeto.
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A idéia geral que marca este tipo de investigagao qualitativa em
educagio, tendo como base os didrios de classe, € a de que o ensino,
enquanto atividade profissional, deve instituir uma agao auto-reflexiva. A
perspectiva dos professores sobre seu trabalho se clarifica assim atraves da
propria expressio oral e escrita. Além disto, do ponto de vista da pesquisa
educacional, “‘o diario de classe pode ser um instrumento adequado para
conhecer o professor e seus problemas.” (Zabalza, 1992: 10%)

Portanto, uma parte desta reflexao teve momentos de sua construgao
realizada junto aos professores fndios, nos cursos de formagao até agora
realizados, dos quais participei ndo s6 como coordenadora, mas também
como professora de linguas e pedagogia. Nesses cursos, em situagoes
interativas de ensino/aprendizagem, os professores foram convidados,
primeiro a escrever e, depois, a ler analiticamente estes documentos
diarios. E, através deles, pensar seu cotidiano curricular, para maior
compreensio da aparente descontinuidade e fragmentagao do real vivido
em sala de aula, visando aprimorar a capacidade de transformagao da
pratica docente. Desta maneira, entendi como sao importantes, para a
pratica, a comparagdo e o contraste de outros casos com o proprio.
Semelhantes comparagdes tendem a abrir novas perspectivas para a
experiéncia individual do professor. (Stenhouse, 1985: 84%)

Construir um pensar coletivo, socializar observagoes e comentarios,
sistematizar certas ocorréncias, que apresentam aspectos comuns e/ou
diversos, de forma comparativa e complementar, constitui parte do
processo de construgao do Curriculo Escolar Indigena, através de agoes
de avaliacao e planejamento constantes, coletivamente formulados, nas
ocasioes dos cursos de formacao dos professores. Embora tais momentos
de interacao dos professores indios entre s1, € com seus assessores nao-
indios, nao sejam aqui objeto de andlise, dedicarei o ultimo capitulo a
explicitar algumas das perspectivas tedricas abertas por este estudo para
a continuidade do processo pedagégico de formagao profissional de
professores indios.

Busco ainda aprofundar a relagao entre os resultados deste estudo
de caso e a teoria educacional em geral, explicitando nao s6 as
dimensoes mais histéricas da andlise, mas também sua potencial
contribuicao e interagao com outros trabalhos de investigagao aplicada,
seja no campo da educagdo indigena em particular, seja no campo do
curriculo e da formacgao de professores, em geral.

Acompanho o significado académico atribuido a pesquisa
etnogrdafica e sua importancia para o conjunto das pesquisas
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educacionais: apesar de relacionar-se com caracteristicas particulares
do contexto de investigagcao, a construcao tedrica elaborada no
desenrolar da analise pode ser generalizada.

“Uma perspectiva historica e comparativa permitira ampliar o
repertorio conceitual de processos e de categorias pertinentes a escala
da vida escolar cotidiana e da histéria particular da escola na América
Latina.” (Espeleta e Rockwell, 1992: 16%*)

A partir de uma determinada concep¢ao de escola e de certos tipo
de categorias, por exemplo, € possivel estudar escolas em diversos
contextos, mesmo quando os processos predominantes forem distintos.

Notas

' Usarei doravante neste livro o simbolo do asterisco (*) para as citacoes traduzidas por
mim de obras consultadas em linguas estrangeiras.
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Fios da Histonia

ra uma vez uma, duas, trés histérias, contadas de uma so vez.

Entre estas, um pouco da minha prépria histéria como

pesquisadora e educadora, parte de um trajeto de vida e trabalho
no campo da formagao de professores indigenas, em especial dedicada
ao ensino de linguas e a pedagogia. Essa trajetéria vira entrelagada a
histéria — ja longa — das lutas dos grupos indigenas no Acre, em sua
inser¢io no processo histérico nacional de ocupagao e recuperagao dos
seus territorios.

Virios fios de historia, portanto, serao entrelagados na busca de
melhor contextualizac¢ao da pesquisa, em sua dimensao de acao politica e
pedagbgica. Pesquisa entendida como agao, na qual as demandas indige-
nas por projetos de educagdo em novos moldes, percebidos como parte
de uma acao politica global, deram origem a este trabalho. Neste sentido,
estarei relacionando minha trajetéria com a dos grupos indigenas do Acre,
entre eles sobretudo os Kaxinawa do Jordao, drea e etnia cujos professores
estiveram, desde a origem, na formagao deste trabalho de pesquisa e agao
educacional. Tal acdao é parte de uma histéria de contatos e conflitos
interétnicos, demandas e avangos politicos globais, em relagdao a
sociedade regional e nacional, que ganharam a forma de um projeto de
educacao indigena denominado “Uma Experiéncia de Autoria™, de
responsabilidade da Comissio Pré-Indio do Acre'.

Proponho-me a reunir e analisar, a seguir, pequena parte da historia
da escola indigena acreana, documentada, desde seu interior, por um
erupo de professores indios Kaxinawd, de forma a ajudar na sistema-
tizagdo, reflexao e reconstrugao de alguns aspectos do seu curriculo esco-
lar. Registra-se, assim, por escrito, a construgao social cotidiana deste
curriculo vivo, heterogéneo, contraditério, fruto de praticas, a0 mesmo

tempo reprodutoras e criativas, realizadas por cada um desses professores
em suas escolas.

E, portanto, no nivel microssocial, levando-se em conta o cotidiano
construido e registrado por cada um dos professores indios, que o nivel
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institucional da escola indigena, também constitutivo do curriculo es-
colar, se revela e se esconde:

Nesta historia, a determinacdo e a presenga estatais se
entrecruzam com as civis de diferentes signos. Nesta historia,
nesta dimensdo cotidiana, os trabalhadores, os alunos e suas
familias se apropriam dos apoios e das prescricoes estatais e
constroem cada escola. (Ezpeleta & Rockwell, 1992: 3)

Como manter, pois, no campo das experiéncias pedagogicas singu-
lares, construidas criativamente por cada professor indio, esta tensao
dialética entre a historia singular de cada comunidade escolar e a historia
social do movimento indigena *, em sua inser¢ao institucional no sistema
educacional brasileiro? Eis ai uma das questoes que a historia
documentada deste programa educacional, escrita tanto pelos professores
indios quanto por nds, seus assessores, pode ajudar a elucidar.
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A GENESE HISTORICA DA PESQUISA CURRICULAR

Nos queremos aprender a fazer conta, tirar nossos saldos,
ndo queremos mais ser explorados pelos patroes dos
seringais. Queremos ler os nossos taloes de mercadoria para
saber o valor de nossa produgdo de borracha. (Jornal A
Gazeta do Acre, 21/11/82)

A proposta de construgio da escola indigena acreana e do seu cur-
riculo foi historicamente gerada e deve sua configuragao atual a uma
demanda inicialmente formulada por liderangas indigenas Kaxinawa
junto a setores da sociedade acreana, como a recém-chegada Funai e a
jovem entidade nao-governamental Comissao Pré6-Indio do Acre - CPI/
AC, que desenvolviam, j na ocasiao, a pequena e nascente politica
indigenista da regido. A Funai e a CPI/AC encarregavam-se,
respectivamente, da protegdo € assessoria aos treze grupos étnico-
lingiifsticos, que totalizam cerca de dez mil individuos pertencentes as
familias lingiiisticas Pano, Aruak e Arawa.

Desta demanda resultou a organizagao, em fevereiro de 1983, do |
Curso de Formacao de Professores e Agentes de Sadide Indigenas. O
curso foi oferecido no Centro de Treinamento da Fundagao Cultural do
Estado, durante o periodo de trés meses. Aproximadamente 25 jovens
bilingiies das etnias Kaxinawd, Katukina, Manchineri, Apurina,
Yawanawd e Yaminawa passaram a estudar com a entao nascente equipe
de educagiao da CPI/AC.

Sobre a situagio sécio-econdmica, cultural e lingistica em que se
encontravam tais grupos, pode-se ler num artigo escrito por Aquino (1982),
antrop6logo acreano, principal responsavel pela fundagao da CPI/AC:

Trata-se de uma populagao dizimada desde o século
passado por doengas introduzidas pelo contato e por
correrias ou matancas organizadas pelos seringalistas
brasileiros e caucheiros peruanos. Uma grande parte dos
grupos, quando nao era aniquilada a bala, via-se escorra-
cada para os divisores de dgua, longe das margens dos rios,
ou era obrigada a refugiar-se no interior da selva peruana.

Com a criagao do Territorio Federal do Acre, em 1903, a
eliminacao fisica dos indios diminuiu consideravelmente.
Continuou-se a praticar as “‘correrias”, mas com o intuito de
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“pacificar” os indios, para depois incorpora-los aos
trabalhos de extracdo da borracha, madeira de lei, peles e
coleta de castanha do Brasil. O resultado dessa pacificacao
foi a escravizacao dos indios. Ainda hoje, muitos velhos
trazem em seus bracos, marcadas a ferro, as iniciais de seus
primeiros patroes e as datas em que foram amansados.

Ainda nesse texto, os fatores s6cio-economicos que estiveram na
génese da escola indigena do projeto da Comissao Pro-Indio do Acre
sao contextualizados:

Durante mais de cem anos de contato, estes indios, apesar
de manterem alguns tracos de sua cultura, a lingua, o
artesanato, rituais e organizacao social, foram transformados
em seringueiros, barranqueiros, diaristas, colonos, mateiros,
varejadores, cacadores nas fazendas agropecuarias em fase
de implantacdo e ultimamente, em peaes (...) O monopolio do
comércio exercido pelos seringalistas e agropecuaristas
provoca o endividamento dos indios e sua sujei¢cao ao
trabalho compulsorio e nao-remunerado. O desconhecimento
das operacoes contabeis pelos indios e seu pouco conheci-
mento da lingua portuguesa sao fatores que facilitam a
dominagao do branco na titulagao formal da propriedade da
terra e a estigmatizacao do indio como ser inferior e

desprovido de direitos. (Aquino, 1982 apud Monte, 1984: 53)

ILogo no seu primeiro ano de vida, o projeto de educacao indigena
desenvolveu-se como uma experiéncia de carater bastante autonomo e
comunitario, que foi gradualmente inteirando-se e interagindo com 0s
sistemas publicos de ensino, em ambito federal, estadual € municipal.
[nicialmente sem financiamentos de qualquer origem institucional, foram
as proprias liderangas solicitantes que selecionaram os professores e
financiaram sua viagem para o I Curso, com recursos da producao
extrativa e agricola de sua comunidade. Com o desenrolar das acoes
educativas e institucionais, a equipe de educagao da CPI/AC conseguiu, a
partir do segundo ano de suas atividades, recursos humanos e financeiros,
através de fontes de financiamento nacionais e internacionais, para a
publicacgao de cartilhas, novos cursos, assessorias as escolas em formacao

nas aldeias, etc.’
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Essa experiéncia de educagio diferenciada, a0 mesmo tempo parte
do sistema publico de ensino fundamental, localizada em drea rural,
mais especificamente nas florestas tropicais do Acre, esta sob a
orientaciio de uma equipe interdisciplinar * que compoe a CPI/AC. Na
época de sua formagio, essa equipe era integrada por um grupo eclético
de indigenistas acreanos — um antropologo, um historiador-jornalista,
um ex-seringueiro — e por mim, professora carioca de lingua portuguesa
¢ literaturas.

Desde entio se questionava: como garantir a legitimagao e a lega-
lizaciio de um trabalho educativo diferenciado em sua proposta filosé6fica
e politica (e, conseqlientemente, em sua metodologia), mas inserido no
sistema de ensino fundamental? Este dilema era e ainda ¢ um desafio
constitutivo do projeto, que vem acarretando duividas e indagagoes por
parte também dos professores bilingiies. Estes as exprimem atraves de
perguntas ¢ demandas a equipe da CPI/AC, relativas a sua participagao
no quadro profissional na categoria de docentes indigenas, sua titulagao e
sua adequada remuneragao pelo poder publico.”

EM DIRECAO AO INSTITUCIONAL

Em 1985, buscando dar solugdo a estas questoes institucionats, a
CPI/AC conseguiu assinar um convénio pioneiro com a Funai e a
Secretaria de Educacio do Acre, SEC/AC, pelo qual ficou garantida a
inclusdao dos entdo 21 professores indios e suas escolas no sistema
estadual de ensino fundamental, com inicial apoio financeiro federal.
Mantinha-se a garantia de uma autonomia curricular e administrativa para
as escolas indigenas beneficiadas, que deveria ser orientada pelo trabalho
de formagio e assessoria da equipe de educagao da CPI/AC, principal
responsavel pela proposta pedagégica diferenciada do trabalho.

Desde entdo, esforgos vém sendo feitos, também com esta
finalidade institucional, no sentido de uma sistematizagao escrita do
trabalho curricular em construgao nas escolas indigenas e nos cursos de
formagdo dos seus professores. Busca-se a legalizagao e legitimagao.
desde fora, por parte do sistema educativo, das caracteristicas
diferenciadas do trabalho. Frente & normatividade do sistema nacional
de educacio e do curriculo oficial para o ensino fundamental do qual
faz parte o subsistema de educagao indigena, constréi-se uma proposta
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curricular diferenciada, que prevé e garante o ensino das linguas
maternas e de processos proprios de aprendizagem.

O projeto firmou, desde seus primeiros anos, relacoes de
convénios com 6rgaos como a Secretaria de Educagao do Acre — SEC/
AC, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais — INEP,
ligado ao MEC, e o Ministério de Cultura, visando construir
gradualmente este processo institucional de legaliza¢ao curricular das
escolas indigenas a ele vinculadas.

Em 1990, coordenei junto ao INEP um projeto de pesquisa cuja
finalidade era a sistematizagcao da proposta curricular do projeto de

educacao da CPI/AC:

Pretendemos desenvolver esforcos para formacao de uma
equipe ou grupo de trabalho, com a finalidade de formulacao
do curriculo bilingiie e intercultural, correspondente as
quatro primeiras séries do 1° grau, de cardter interdisciplinar;
com a participacdo de alguns dos professores bilingiies do
projeto. (Monte, 1990:10)

Tal projeto resumia a dimensao institucional da acao educativa, ao
mesmo tempo em que propunha uma produgao intelectual especifica, a
ser construida com a participagao dos diversos membros de nossa
equipe de assessores, responsaveis pelas disciplinas que compdem
atualmente o curriculo indigena em construgao.

Nas disciplinas de linguas indigenas e portugués, matematica e,
mais recentemente, em geografia e histéria, tém sido alcancados
resultados consideraveis, ap6s os 15 anos de cursos de formacao. Tais
resultados se exprimem na implantagao de 40 escolas indigenas
atualmente em funcionamento nas aldeias, onde cada um dos
professores indios produz cotidianamente o curriculo dos cursos, de
forma heterogénea, independente e singular.

E no sentido de uma formulacao curricular progressivamente
complexa e completa, metodologicamente construida de forma
participativa, que continuamos agindo como educadores. Vem sendo
desenvolvida uma a¢ao mais sistematica no ensino e formulacao das
disciplinas de geografia, histéria e ci€ncias nos ultimos cursos de
formacgao, a completar o trabalho inicial nas linguas e matematica, com a
colaboragao técnica dos diversos consultores/assessores. Estes, junto aos
professores indios, vao elaborando o curriculo para essas areas de



conhecimento, parte do almejado saber escolar, mas também represen-
tativos dos saberes étnicos ou tradicionais”.

Esta preocupagio pedagdgica e institucional com o curricular tem
origem na prépria natureza do trabalho educativo indigena, em sua
condicio de exclusio/inclusio do sistema nacional de ensino,
garantindo a fungdo social da pesquisa em sua estreita vinculagao com
as normas do poder piblico. Busca-se possibilitar que os professores ¢
seus alunos participem como cidadios brasileiros da esfera publica,
prestando ¢ recebendo servigos educacionais dentro de principios
pedagégicos culturalmente significativos. Perguntas formuladas pelos
professores indios nos orientam neste sentido:

Em que série estou na minha formagao como professor? E
os meus alunos? Posso considerar-me (e ser considerado)
‘um professor indigena formado’ através dos cursos da CPI?
Como lidar com os sistemas de controle e avaliagao
distribuidos pelas inspetorias municipais? Devo realizar as
provas distribuidas para as demais escolas rurais? Se eu ou
meus alunos fossemos estudar na cidade, nosso curriculo
diferenciado valeria, ou teriamos de recomegar desde a
primeira séerie?

Estas sao perguntas de dificil resposta, em cuja busca este trabalho
pretende contribuir.

EM DIRECAO AO PEDAGOGICO

Quando iniciei a coleta de informagdes sobre o campo da teoria
educacional relativa a discussao do curriculo, somaram-se a dimensao
institucional e pragmatica do trabalho educativo outras indagagoes,
mais tedricas e metodolégicas. Adentrava-me numa bibliografia ainda
nova e pouco usual aos trabalhadores da educagdo indigena. ’

Conforme jd escrevera no projeto encaminhado ao INEP,
acreditava

na urgéncia de se “pedagogizar” a educagao indigena,
dando acesso, para os agentes diretos desta agao, as fontes
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ATENGCAO, AMIGOS PROFESSORES INDIGENAS DO
ACRE E DA AMAZONIA:

COMUNICAMOS QUE NO DIA 24 DE JULHO DE 1 993, CHEGARAM O PESSOAL DA NORUEGA NA
ALDEIA FRONTEIRA E CANA RECREIO. VEIO A VERA E MAIS TRES NORUEGUESES PARA VISITAR A
NOSSA COMUNIDADE E O FUNCIONAMENTO DA ESCOLA DA FLORESTA.

NOS FICAMOS COM MUTTO ALEGRIA COM A CHEGADA DA ENTIDADE QUE VEM AJUDANDO O NOSSO

CANA RECREIO. ELES VIRAM COMO FUNCIONAM AS NOSSAS ESCOLAS, A NOSSA MANEIRA DE
VIVER, O NOSSO CAMPO DE FUTEBOL. NOSSA PLANTACAO E MUITAS OUTRAS COISAS.

NA CHEGADA DE NOSSOS AMIGOS, NOS RECEBEMOS ELES COM O MARIRL. ATE BATA VERA
PARTICIPOU DE NOSSO TXIRI E MAIS PAE NORUEGA PARTICIPARAM DE NOSSO TXIRT. ATE
GRITARAM, CARREGANDO TXIRI NAS COSTAS .

BATA E PAE NOS DERAM MUTTO PRAZER NA VISITA QUE FIZERAM PARA CONHECER AS NOSSAS
ESCOLAS DA FLORESTA NA AREA INDIGENA DO RIO PURUS

— —

—— v S |

Vera, amigos da Noruega, Nicolan, Raimundo, Armando ¢ Francisco. |

Verac Noruegueses ji 3tio viajando.
=%
PROF. NICOLAU LOPES KAXINAWA

ORGANIZACAO DO ENSINO BILINGUE - RIO PURUS.

Figura 2 - Pagina do “Jornal Yui Maki”

10



mais técnico-cientificas, ainda que de cardater abrangente;
por outro lado apoiava “a oportunidade de difundir, no meio
nacional, as contribuicées avangadas de algumas das
experiéncias-piloto em educagao indigena, cujas caracte-
risticas criativas e, em alguns casos, alternativas, podem
ajudar a iluminar como um todo os caminhos da Educagao
Popular no Brasil. (idem, 1990: 12)

A dinimica desta relacio entre o especifico e o geral, o regional e
o universal, o étnico e o intercultural, oriunda da condi¢ao dialética do
campo da educagio indigena, também jd fora explicitada no referido
projeto de pesquisa, na seg¢do O Nacional e o Acre”, da seguinte

maneira;

A oportunidade de dar continuidade a pesquisa se deve a
duas ordens de fatores: uma de caracteristicas mats particu-
lares e especificas, de “estudo de caso” de uma experiéncia
que se transformou num programa, localizado no Acre, com
populagdo composta de 9 grupos ético-lingiiisticos, vivendo
variadas situacoes de bilingiitsmo e relacionamento socio-
economico com a sociedade regional, nacional e internacional.

Outra ordem de fatores que justificam a pesquisa é sua
possivel contribui¢do a uma discussao mais ampla, em ambito
nacional, envolvendo outros agentes educativos e pesquisa-
dores ligados ao tema, visando preencher o vazio deixado
pela auséncia de produgao teorico-metodologica e instrumen-
tal para a educagao bilingiie e intercultural no pais. Ate
agora, a producdo de uma literatura especializada vem se
restringindo aos relatos de experiéncia, localizadas e
particulares e as cartas de principios gerais. Poder movi-
mentar maior numero de profissionais de ensino neste campo
e ajudar a trazer mais idéias e unidade para as diversas agcoes
educativas em andamento, especialmente fragmentadas e
isoladas em suas especificidades é, pois, uma forte razao para
pensar e propor a continuidade deste projeto. (1b.: 14)

No cenario da Universidade e suas leituras — apds quase dez anos
de trabalho de campo no Acre indigena — fui entrando mais a fundo no
tema e na teoria do curriculo. Ld pude reorientar meu plano de trabalho
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para seu atual formato: em vez de um texto produzido pela equipe da
CPI/AC, ainda que baseado em interesses e expectativas indigenas, a
ser encaminhado ao Conselho Estadual de Educacao *, com caracte-
risticas de uma grade curricular onde aprisionariamos, ainda que
provisoriamente, a dinamica cotidiana do curriculo real das escolas
indigenas, optei por esta linha de trabalho aqui apresentada. Trata-se de
uma reflexao, desde dentro, do “curriculo de fato” em construgao pelos
professores indios, vislumbrada através dos documentos escolares de
sua autoria, escritos durante o proprio processo educacional, tendo
como objeto o curriculo indigena.

Cartilhas de alfabetizacao e livros didaticos nas diferentes
disciplinas, antologias de literatura indigena, um jornal indigena de
circulagcao nas escolas (Yuimaki), além dos didrios de classe, vém sendo
escritos, com nosso estimulo, pelos professores e seus alunos em sua
acao educativa de autoria. Tais materiais eram e sao parte da construcao
curricular feita cotidianamente nas salas de aula dos cursos de formacao
e nas proprias escolas indigenas, em parceria com a equipe do projeto.

Haviamos definido, desde o inicio do trabalho, uma metodologia
que tornaria possiveis 0S pressupostos e os objetivos politicos e
pedagogicos da educag¢ao indigena: uma escola organizada e controlada
no cotidiano pelos professores e comunidade indigena, orientada para
atender as suas necessidades e expectativas; uma escola, portanto, onde
0s proprios professores e seus alunos sejam os autores principais do
conjunto de aspectos que constituem o “curriculo de fato” experi-
mentado por eles nas aldeias.

Entendia-se que os objetivos, os conteudos, as atividades, os
materiais didaticos, os sistemas de avaliacao deveriam ser gerados, ao
longo do projeto, pelo conjunto de professores, ainda que para isso
precisassem ser apoiados e estimulados por nés, assessores, numa
espécie de parceria interativa. Os locais e ocasioes ideais para a geracao
destas 1d€ias e produtos seriam (e tém sido) por um lado, os cursos de
formagao ocorridos todos os anos na cidade de Rio Branco; por outro, o
cotidiano da vida escolar nas aldeias, também experimentado pela
equipe de educacao da CPI/AC durante as visitas anuais realizadas as
escolas e aos professores indios.
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O TRAJETO DA AUTORIA

Para que melhor se compreenda o trajeto de constru¢ao curricular
do trabalho de educacao indigena aqui descrito, especialmente no
tocante as areas de linguas e pedagogia, farei a seguir uma retrospectiva
1lustrada da ag¢ao educativa denominada “de autoria”, desde os primeiros

anos do projeto.

Utilizarei trechos de diversos relatorios escritos ao longo dos
ultimos 15 anos, nas ocasioes de interacao e co-autoria do que estou
chamando de “a construcao de curriculos indigenas”.

A acao educativa inaugural do projeto consistiu no I Curso de
Formacao, do qual derivou a primeira produ¢ao de autoria dos
professores indios, sob minha coordenacao: a Cartilha de Alfabetizacao
do Indio Serin gueiro (1983) e o livro de leitura, Historias de Hoje e de
Antigamente dos Indios do Acre (1984):

O primeiro curso de formacao dividiu-se em duas fases:
na primeira, de marco de 1983 a meados de abril, com 8
horas/aulas diarias (carga horaria estabelecida pelos futuros
professores), fizemos um trabalho intensivo de alfabetizacao
em portugues e introducao a matemadtica, utilizando a cartilha
Poronga como material didatico de apoio (esta cartilha fora
elaborada em 82 pela equipe de educacao do CEDI para o
projeto seringueiro desenvolvido no municipio de Xapuri).

A segunda parte do curso, de meados de abril a fins de maio,
consistiu em preparar os alunos-professores para retransmitirem
estas novas técnicas adquiridas, através da criacao de uma
cartilha de alfabetizacao indigena. A necessidade de produzir
materiais didaticos para o futuro trabalho dos professores nas
aldeias se deveu a muitas razées: uma delas foi a inadequacao
da Poronga ou de qualquer outro material didatico ao especifico
cultural indigena. Outra razao foi o efeito incentivador que essa
pratica criadora (inventar uma cartilha), com resultados
concretizados numa publicacao colorida de 1000 exemplares,
teve sobre os professores-autores, assim encorajados a continuar
participando do projeto. Esta primeira cartilha de alfabetizacao
foi chamada de “Cartilha do Indio Seringueiro”.

Foi ainda na segunda fase do curso que os alunos
alfabetizados e alfabetizando-se foram estimulados a escrever

14



sobre o cotidiano indigena: o trabalho na ro¢a, na caga, na
pesca, as festas, rituais; e ainda suas “estorias de antiga-
mente”, que revelavam uma rica mitologia, apesar da
dificuldade de trazerem a tona esta dimensao mitica da
propria cultura, desconhecida da maioria dos jovens indios.
Iniciamos, entdao, um trabalho de valorizacao e resgate dessas
estorias, reunindo-as para edi¢dao do livro de pos-alfa-
betizagao intitulado Estérias de Hoje e Antigamente dos In-
dios do Acre, composto de textos escritos e ilustrados pelos
professores, que funciona como material de leitura e estimulo
a redacdo de novos textos. Estes materiais constituirdo a base
e o ponto de partida para suas praticas curriculares concretas
e individuais, jd nao mais como alunos, mas como pro-
fessores.

A busca de uma pedagogia propriamente indigena configurava-se
14 como preocupacao norteadora do trabalho educativo:

Pensamos também que a autonomia no encaminhamento
das relagoes pedagogicas entre o professor indio e os grupos
indigenas deva ser respeitada e estimulada por nos. O
importante é que eles possam transmitir o saber adquirido da
forma e com os recursos que cada um achar mais adequado e
viavel para seu grupo.

Imaginamos, assim, uma continuac¢do do trabalho nao
dirigida por nossas formulas, técnicas e métodos pedago-
gicos, mas com a previsao de liberdade na manutenc¢ao do
ritmo especifico dos grupos indigenas. Uma acao docente que
se fara de forma espontanea, possivelmente ludica, de parente
para parente, nas horas e locais mais adequados ao ritmo e
as necessidades cotidianas da comunidade. (Monte: 1983)

O reflexo desta linha de trabalho, espelhada em uma concepc¢ao de
assessoria e na agao docente dos proprios professores indios, pode ser
lido nos relatérios escritos ja no primeiro ano de trabalho pelos
professores indios, ensaio de seus primeiros didrios de classe:

Nos ja estamos erganizande cenforme o aluno quer conhecer
melhor. Bem claro, com dois olhos e a cabecinha dele e o profes-
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sor na frente ensinando o caminho de nossa estrada de seringa...
e nosso varadouro que temos para ir no outro grupo ver o
funcionamento da escola dele... Falamos com os alunos: o ano
sdo 365 dias, com 12 meses diferentes. Tem de 31, 30, 28 dias.
Sdo 4 semanas. Dentro da semana os dias tém nome: segunda,
terca.... Pegamos dos 6 dias que tém para trabalhar dois. Sobrou
quatro. Esses é para estudar a nossa lingua nativa, dada pela
natureza, que nos achamos importante ter nosso mito.... Dois
dias ficam para o portugués, para o aluno conhecer melhor..
Quando chegar sexta-feira, o professor esta no ponto com 0s
alunos dele, mostrando ABC. Na primeira pdgina da nossa
cartilha é isso “PIABA”, PA PE PL... primeiro alimento de nosso
método. Os professores fazem exercicio para os alunos
descobrirem palavras novas como bapu = menfira, pupu =
coruja, pipa = quer comer.... (Sia Kaxinawa: 1984)

As escolas indigenas, no primeiro periodo de sua implantacao,

tinham caracteristicas de escolas comunitarias, com ténue vinculo
institucional com a CPI/AC. Esta entidade fora responsavel pelo I Curso
e manteve o elo inicial através da publicacao dos dois primeiros
materiais escritos ‘“‘de autoria”, que garantiram o inicio do trabalho
docente. Nem mesmo a acdo de assessoria as escolas € 0s novos cursos
podiam ser garantidos, devido a extrema precariedade financeira e
humana que caracterizou nossos primeiros dois anos de projeto.
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As seis escolas Kaxinawd do Jordao, segundo noticias que
nos trouxe um dos professores, estdo funcionando com aulas
3 vezes na semana, com média de 20 alunos cada. Foram
entregues, em dezembro de 83, 180 Cartilhas do Indio
Seringueiro e 180 Cartilhas Poronga de matematica, mais os
materiais escolares necessdrios para dar inicio aos
trabalhos.(...) Recebemos a visita do professor Sia que veio
nos convidar, em nome da comunidade, a visitar o Jordao,
pois estdo ansiosos por um acompanhamento e orientacao
para seus trabalhos.(...)

A comunidade Kaxi do-Parod, que teve dois professores
formados em maio de 83, pode iniciar suas atividades
escolares somente em marco de 84, quando recebeu as
cartilhas.(...) Hd duas semanas recebi telefonema de um deles



convidando a irmos até la para acertarmos sobre o
andamento da escola.(...)

Também os Katukina e Yawanawa se encontram de posse
e fazendo uso dos materiais didaticos e escolares levados até
eles por dois outros assessores da CPI, quando de suas visitas
as cooperativas destes grupos. (Monte: 1984)

Em meados de 1984, foi apresentado ao Projeto Interagao ”, da Se-
cretaria de Cultura do MEC, uma proposta de continuidade da experiéncia
educacional, para o exercicio de 84/85, incluindo a realizagao do II Curso
de Formacao e assessorias as escolas indigenas nas aldeias. Tal proposta
j4 focalizava as linhas de atuagdo basica do projeto, ainda atuais, relativas
a0 curriculo e sua relagdo com o institucional:

Apos o 1l curso destinado a pos-alfabetizagao, faremos ao
longo do ano cursos de reciclagem nas dreas indigenas, onde
estdo implantadas as escolas. Estas viagens, planejadas para
dois meses, duas vezes por ano em cada escola, terdo a
finalidade de, além de uma avaliagao critica participativa das
experiéncias pedagogicas em processo, reciclar os profes-
sores nas dreas. Nestes cursos, serao trabalhados contetidos
e técnicas de interesse da comunidade e delineados os
programas curriculares gerais e especificos, adequados as
diversas realidades indigenas onde se encontram as escolas.
Tais programas curriculares, elaborados em conjunto pela
equipe de assessoria, professores e comunidades indigenas,
deverdo ser entregues ainda no ano de 85 a Secretaria de
Educagao, para que ela agilize a legaliza¢do das escolas e
dos cursos de formagdo de professores, respeitando em am-
bos os casos as reivindicagoes das comunidades quanto a um

curriculo adequado as diferentes situagoes de contato em que
se encontram. (Monte: 1984)

O fundamento na linguagem e a nocao de autoria dai decorrente
constitufam-se como pressupostos basicos do projeto em sua dimensao
pedagdgica bilingtie e intercultural:

Planejamos, para a execugdo dos programas curriculares
que vao sendo delineados em processo, a elaboragao e edigao,
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em conjunto com os professores e comunidade, de materiats
diddticos que apdiem e estimulem tais programas(...), cartilhas
nas diferentes linguas indigenas — Poyanawa, Katukina,
Kaxinawd, Yawanawd, Apurind, Manchineri, Kaxarari —
conforme solicitacdo dos professores interessados em poder
empregar materiais diddticos também em suas linguas.
Prevemos também a producdo de antologias de textos para
leitura de autoria(...) em portugués e nas linguas nativas,
criados em atividades de aula ou fora dela, que possam ser
intercambiadas entre as diferentes escolas, possibilitando
assim a criacdo de um circuito escrito de troca de infor-

macaoes. (1b.)

Manifestava-se também, desde entao, a preocupagao com O
registro e a avaliacdo do curricular através da escrita dos didrios de

classe:

Publicaremos ainda textos de reflexao do trabalho de
educacao indigena que ja vém sendo elaborados em forma de
didrios de classe pelos professores e onde estao sendo descritas
as diferentes experiéncias educacionais em que estao envolvidos.
Estas avaliacoes serao estimuladas constantemente pela equipe
de assessoria nos cursos de formagao e de reciclagem nas areas.

Sdo avaliacoes que brotam das indagacdes conjuntas da
assessoria, professores e comunidade e que servirao para
melhor definirmos propostas curriculares gerais, mas que
simultaneamente tém de incorporar as especificidades de
cada realidade onde estao as escolas. Serao definidos entre
outros os seguintes topicos: numero de alunos, faixa etaria,
calenddrio escolar, forma de avaliagcao, conteiidos e técnicas
que compordo o programa, levando-se em conta o ‘niicleo
comum obrigatério e uma parte diversificada para atender,
segundo as necessidades e possibilidades concretas, as
diferencas individuais dos alunos’ conforme a lei n® 7044 que

altera dispositivo da 5692.(...) (ib.)

Como se pode ler nos textos acima, escritos hd mais de uma
década, a génese deste trabalho em seu atual formato e fungao — a
producio e andlise dos didrios de classe, com a finalidade de

;
|
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construgdo, compreensao e avaliagio da proposta curricular indigena
acreana — ja se constituia com estas caracteristicas nos primordios da
histéria do projeto. Apresentava-se, desde entao, uma concepgao de
construgao curricular materializada e instrumentalizada por meio da
linguagem: em especial, pelas escritas de textos de autoria, como sao 0s
diarios de classe, as cartilhas ¢ outras producoes criadas nas aldeias ou
em situacoes didaticas nos cursos de formacao na cidade.

O CURRICULO, O AUTOR
E A ALFABETIZACAO BILINGUE

A nter-relagao entre a constru¢ao de um curriculo indigena e a
producao de linguagem que caracterizou, desde sua génese, o projeto
de autoria, pode ser bem observada neste resgate da histéria da pesquisa,
através de um texto escrito em relatério ao INEP em 1986. Refletia-se,
na ocasiao, sobre a funcao dos materiais didaticos elaborados em
conjunto pela equipe de assessoria e pelos professores indios, durante
0S CUrsos:

Tais materiais foram os resultados necessdarios a que nos
propusemos chegar desde os primeiros dias de aula,
relevantes para o trabalho de educagao indigena por razoes
distintas: por um lado, para o processo mesmo de alfabe-
tizacao dos professores, as atividades diddticas que
resultaram nos livros agilizaram e possibilitaram uma
aquisi¢ao criativa da lingua portuguesa oral e escrita; por
outro lado, os materiais editados em livros vém apoiando e
orientando o trabalho dos monitores nas escolas e as etapas
curriculares do ensino nas aldeias.

A concepgao que norteia o trabalho é de que a alfabe-
tizagao se faz mais completa quanto maior a participagao
criadora dos alfabetizandos em todas as fases do processo.
Foi elaborado durante o Il curso em 85 o livro Fabrica do
Indio, fruto de um levantamento de 2 anos, do qual
participaram alguns artesaos e outros nao alfabetizados,
além dos alunos e professores das escolas. Buscamos resgatar
e registrar as suas prdticas produtivas e artesanais, sobre as
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quais iam narrando as etapas de trabalho, da matéria-prima

ao produto final.
No ano de 86, foi publicado o livro Escolas da Floresta *,

reunidao de textos e desenhos com algumas das idéias
pedagégicas dos professores e seus alunos, no esforco de
executar um projeto educacional pds-contato que os informe,

fortalega e dignifique. (...)
Portanto, estes livros tiveram sua importancia decorrente

da funcdo que desempenham e desempenharam, ajudando a
encaminhar as etapas do processo de alfabetizacao dos
professores e seus alunos. Produtos de seus conhecimentos e
formas de pensar e expressar sua historia e cultura, estes
materiais vém se constituindo em estimulo a geracao de novos
textos e desenhos, que sdo a base das etapas seguintes do
processo educativo, cujos materiais e conteudos curriculares

vamos construindo pouco a pouco. (Monte: 19806)

Vé-se. assim, embutido nesta andlise, o entendimento de uma
vinculac@o do processo de alfabetizagao com a construcao curricular,
através, principalmente, da énfase na elaboracao coletiva dos
materiais didaticos de autoria indigena, parte do processo escolar da
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aquisi¢iio de escrita e da conseqiiente construgao de sua fungio so-
cial, nas escolas e fora delas.

Extraimos deste cendrio a nog¢ao de “autoria” e de "autor”,
metdfora da passagem que neste processo estava sendo construida:

Do autor se exige: coeréncia, respeito aos padroes estabe-
lecidos, tanto quanto a forma do discurso como as gramati-
cais, explicitagdo, clareza, conhecimento das regras textuats.
E nesse jogo que o aluno entra quando comega a escrever (... ).
O autor é, pois, o sujeito que, tendo o dominio de certos meca-
nismos discursivos, representa pela linguagem esse papel na
ordem social em que estd inserido. (Orlandi, 1988: 79)

No caso dos autores Kaxinawd, busca-se a apropriacao e :
ordenagido do novo discurso indigena, de modo a sair do cativeiro
vivido até ali quando inseridos como seringueiros no modelo
extrativista implantado naquele século, para a conquista da condigao
de autoria, ou da ordenagdo do caos em que estavam submersos, cul-
tural e politicamente.

Em termos especificamente lingiifsticos, esta construgao do autor
na escola se faz na exigéncia social de unidade, coeréncia, clareza,
corregao de texto, a partir das atividades de producao oral e escrita com
as duas linguas, nas situagoes de ensino/aprendizagem. Um autor que
elabora discursos variados, socialmente significativos, em um eixo que
vai da cultura do outro a sua prépria cultura; da lingua estrangeira,
tornada sua segunda lingua (L2), a sua lingua materna (L1). Autoria,
portanto, no complexo terreno do bilingliismo e da interculturalidade.

Como passar da multiplicidade de representagaoes
possiveis do sujeito enquanto enunciados, para a organiza¢ao
dessa dispersao num todo coerente com que se representa o

autor, responsavel pela unidade e coeréncia do seu discurso?
(id., 1988: 80)

A criacao da responsabilidade dos autores indigenas em contexto
escolar, na apropriagao que vém fazendo da linguagem em duas ou mais
linguas, faz-se progressiva e coletivamente, através da elaboragdo de

novas fungdes sociais para as linguas escritas, dentro de padroes e
normas socialmente convencionados.
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Uma relacdo com a linguagem, na escola e fora dela vem
produzindo regras textuais e padroes de uso, que abrangem a elaboracao
de alfabetos para as linguas indigenas, cujos professores estao
envolvidos no projeto !'; além da produc@o de textos variados nestas
linguas, como 0s mitos, as musicas, ou 0S cantos-rituais, as rezas; oS
diciondrios e ensaios de gramaticas, as listas de neologismos que tém
inventado para atualizag@o de suas linguas no novo mundo pos-contato.
Também outras modalidades de escrita indigena, como cartilhas de
alfabetizacdo e livros didaticos sao anualmente elaboradas pelos
professores, assim como relatérios de viagem e atividades variadas
dentro e fora da aldeia, cartas, matérias para o jornal Yuimaki, etc. Os
textos escritos, ao longo deste processo de aquisi¢ao e desenvolvimento
de uma escrita bilingiie por grupos indigenas de forte tradicao agrafa,
passam a obedecer outros mecanismos discursivos, proprios ao modo
de comunicacao escrita, at€ entao ausentes do saber indigena e de suas
praticas comunicativas, predominantemente orais.

Ora, uma vez afirmado que a tomada da palavra ou a “apropriagao
pelo autor da linguagem, € um ato social com todas suas implicagaes,
conflitos, relacdes de poder, constituicoes de identidades...” (Orlandi,
1988: 17), qual o modo especifico desta apropriacao em contexto de
bilingiiismo e interculturalidade, como no trabalho aqui apresentado?

Trata-se de um terreno de confrontos entre sociedades indigenas
minoritarias e estados nacionais, onde ocorre o conflito de poderes e
saberes divergentes constituidos por forcas politicas desiguais. O
confronto destes diversos, a constru¢ao de identidades que reunam as
equivaléncias e diferengas, numa sintese dialética de saberes, € a meta
almejada no projeto étnico e pedagégico construido pelos professores.
Assim, na definicao do curriculo das escolas indigenas, estes
expressaram-se sobre centros de interesse voltados para duas ordens
distintas de saberes, necessarias para a formacao de uma nova
identidade pos-contato: uma ligada ao passado e ao especificamente
indigena, como sua lingua materna, valores e tradi¢oes, hoje ameacados
de esquecimento e progressiva extingao. Lingua materna que passa a
ser, também, objeto atual de revitalizacao cultural e lingtistica, em
novos circuitos orais e escritos dentro e fora da escola, a partir do
trabalho do professor indio com seus-alunos e parentes. Outra ligada a
um tempo novo e a um espago externo a aldeia, envolvendo a sociedade
regional e nacional, condensados no conceito da lingua portuguesa e da
cultura do Brasil, do qual também sentem-se partes.
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A escola é o espaco conflitivo, dialético, contraditério, idealizado
para o encontro destas polaridades, local de transmissao dos distintos
saberes almejados como parte do curriculo indigena. Devera habilitar o
aluno para um mundo novo, cuja primeira barreira esta no desconhe-
cimento da lingua portuguesa. Lingua que, uma vez decifrada em seus
significados, permitird a compreensio e participagao na “cultura do
Brasil”, de forma a poderem beneficiar-se dela, sem, entretanto,
perderem sua prépria lingua e cultura.

Achamos importante contar nossas estorias dos antigos nas
escolas para ndao acabar com o nosso mito. Se ndo contar, aca-
ba. Quem estd na escola estuda Cartilha do Indio Seringueiro
e Estorias de Hoje e Antigamente. Nos também queremos
estorias de vocés. Livros de Ciéncia e revista de Medicina.
Diciondrio, mapas do Brasil e calenddrio. (Sia: 1984)

UM CURRICULO EM CONSTRUCAO PERMANENTE

Na escola indigena acreana, em seus primeiros anos, ja se definira
uma fungio social para os atos de escrita: a confecgao dos livros, onde
registram e resgatam para si e para os outros (os diversos grupos indige-
nas acreanos e brasileiros, ou mesmo os nao-indios), muitos aspectos
da sua cultura. Registros escritos em lingua portuguesa e/ou indigenas,
moldam e dinamizam um curriculo em permanente construgao.

Textos sdo escritos por professores, alunos e ex-alunos com
formatos e com finalidades varias, como os relatorios, as cartas, as
musicas, as anotagoes, além dos registros da conta corrente de suas
familias nas cantinas das cooperativas. Esses textos vao também sendo
gerados fora da escola e/ou estimulados por ela, ampliando as fungoes
e usos da lingua escrita, dando sentido ao processo de alfabetizagao e
apontando o desenho de um curriculo indigena, especialmente na area
de linguas. Esta marca registrada do projeto de autoria, que define uma
metodologia € expressa uma concepgao politico-pedagégica para o
ensino de linguas, foi sendo estendida as demais disciplinas
curriculares, gradualmente incluidas nos cursos de formacao e,
conseqiientemente, nas escolas das aldeias: cartilhas e livros didaticos
d¢ matemadtica, geografia, histéria foram sendo elaboradas também em
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Figura 5 - Desenho com texto do aluno Raimundo Ixa Kaxinawa: “Avaliag;ﬁb 22
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parceria criadora entre os professores indios e os assessores do projeto,
ampliando-se assim o curriculo das escolas, em decorréncia das
experiéncias curriculares durante os cursos de formacgao

Por meio destes materiais, o ensino/aprendizado dos novos
conhecimentos e o registro e o resgate da tradigio ou dos saberes Etnicos
siio realizados através da elaboragdo criadora e critica, em linguagens
principalmente oral/escrita ¢ pictografica, como parte das atividades
diddticas nas diversas disciplinas. Oficinas permanentes de criagido de
textos e desenhos sobre os conteidos em pauta naqueles cursos vao
acompanhando e caracterizando 0 processo educativo e compondo, afinal,
os livros didéticos de autoria, levados as aldeias todos os anos, para apoiar
a continuidade do processo de construgao curricular nas escolas.

Um circuito continuo de construg@o curricular, por meio da
linguagem, sobretudo da escrita e do desenho, apoiada também por
outras linguagens como o teatro e misica, em grande parte das escolas,
tem sido o movimento gerador do processo educativo, num desloca-
“mento que vai dos cursos de formagao as escolas nas aldeias e destas
vém de volta, realimentando os cursos de formagao. Assim, nas ocasioes
dos cursos, o curriculo apontado pelos professores como parte das suas
dreas de interesse, é anualmente construido, por cerca de dois meses,
numa relacdo interacional envolvendo a equipe de assessores da CPl/
AC e os alunos-professores indios.

Entendida, desde sempre, como agao permanente, interativa, essa
aciio de construgdo curricular vem se constituindo no fundamento da
pratica educacional, materializada em linguagem escrita e pictografica:
seja nos produtos cartilhas e livros, expressao do curriculo dos cursos
de formacio, seja nos produtos escolares, elaborados durante o ano
letivo nas aldeias, em forma de cadernos de alunos e didrios de classe
dos professores indios, expressdao do curriculo real em construgao
interativa e dinimica em cada uma das escolas do projeto.

O resultado materializado desta construgao, as cartilhas e os livros
diddticos de autoria, juntamente com as demais internalizagoes e
reelaboragoes de conhecimento feitas individualmente por cada profes-
sor, vio moldando o curriculo construido em cada uma das escolas, na
interacio pedagdgica entre o professor e seu grupo de alunos.

A materializagdo destes curriculos estd em parte documentada nas
producdes escritas em cada dia de aula, registradas nos cadernos dos
alunos, nos trabalhos escolares de cardter mais original, geralmente
elaborados em folhas de tamanho oficio, papel sem pauta, reunidos
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posteriormente pelo professor de cada escola e trazidos a sede da CPI/
AC para montagem do arquivo do projeto relativo a historia curricular
de cada escola.

Além de materiais que documentam e revelam o “curriculo de
fato” vivenciado nas escolas, através dos cadernos e producoes docente
e discente, a constru¢ao dos curriculos encontra-se hoje registrada, de
forma cada vez mais sistematica, nos didrios de classe dos professores,
pratica cotidiana compreendida por eles como parte da acao docente
que lhes esta sendo incumbida.

Notas

' A Comissdo Pré-Indio do Acre é a primeira entidade nao-governamental de
caracteristicas civis do indigenismo acreano, que, desde 1979, desenvolve acoes de
assessoria as lutas indigenas no campo da educagao, satide, luta pela demarcacao das
Terras Indigenas (entao chamadas “Areas Indigenas”) e sua ocupacdao produtiva e
ambientalmente correta. O projeto de educacao analisado desenvolve-se, desde 1983,
com base na formagao de mais de 40 professores indios de vérias etnias da regiao. Estes
se tornaram OS principais responsaveis por um novo processo educativo escolar nas
aldeias, com vistas a interagirem com determinados conhecimentos novos aprendidos
nos cursos de formagdo e, a0 mesmo tempo, construirem atitudes e valores no sentido
de manterem e/ou revitalizarem suas linguas e sua tradicao cultural.

* A expressao movimento indigena é uma categoria genérica, oriunda da antropologia e
da sociologia atual, para dar conta do conjunto das lutas politicas e sociais enfrentadas
pelos grupos indigenas do continente americano, especialmente nas duas ultimas
decadas, visando a conquista dos direitos de posse e ocupagao produtiva de suas terras,
e também a educacgao, saide, manutengao e/ou revitaliza¢ao lingiifstica e cultural.

* O projeto de educagao vem sendo financiado desde 1985 para desenvolver acoes
diversas e complementares, por diferentes fontes nacionais e internacionais, como o
INEP/MEC, no tocante as pesquisas pedagégicas, o Ministério da Cultura, as agéncias
internacionais humanistas — a OXFAN, da Inglaterra, a CESE, mais recentemente a
Rain Forest Alliance, da Noruega, e a Unicef. Estas vieram apoiando, em diferentes
momentos, o desenrolar das atividades institucionais e educativas do projeto, como os
cursos anuais de formagdo, as publicagoes didaticas bilingiies e as assessorias de
profissionais especialistas nas questoes que envolvem o trabalho educacional
diferenciado.

* Atualmente a equipe de educagao da CPI/AC est4 assim constituida: Vera Olinda Sena.
Tereza Maher, Marilda Cavalcante (ensino de linguas), Marcelo Iglesias e Maria Luiza
Ochoa (histéria), Renato Antonio Gavazzi e Madrcia Spyer Rezende (geografia), Kleber
Gesteira (matematica), Adair Pimentel Paldcio e Aldir Santos (linguas indigenas),
Nietta Lindenberg Monte (pedagogia indigena e coordenagio pedagégica geral).

>Para dar continuidade a esta questao da formagao do professor indigena, foi criado um
Grupo de Trabalho coordenado pela autora dentro do Nicleo de Educagao Escolar
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Indigena do Acre = NEI/AC - ¢ da Delegacia do MEC no Acre, DEMEC, reunindo
diversas instituicoes estaduais ¢ federais ligadas a educagio indigena, Uma das
finalidades principais deste GT € a regulamentagio do magistério bilingiie de 1* grau
junto & Secretaria de Educagio do Acre, prevendo-se um sistema de contratagao por
concurso publico especifico, conforme Ja conseguimos em 1992, e a formulagio final
de um Curriculo de 1¢ grau para a formagio desses professores a ser regulamentado
pelo Conselho Estadual de Educagio.

" O currfculo da disciplina de geografia do projeto da CPI/AC fol objeto de tese de
doutorado da gedgrafa Mdrcia Spyer Rezende, que, para isso, contou com a colaboragio
de todos os professores indios entre 1991 ¢ 1993 e do tambem gedgrafo Renato Antonio
Gavazzi, membro da equipe da CPI/AC.

"Em margo de 1991, dei infcio a curso de mestrado em educacdo na Universidade Fede-
ral Fluminense, por sugestio da professora Nilda Alves, na ocasiao também
pesquisadora da FLACSO, instituigdo atraves da qual realizava minha pesquisa sobre a
questio do curriculo indigena. De tal curso resultou a dissertagdo de mestrado A
Construcdo de Curriculos Indigenas nos Diarios de C lasse — o caso dos Kaxinawa -
Acre, transformada neste livro.

S Recentemente. o Conselho Estadual de Educagio, em parecer de n® 171/93, aprovou
proposta curricular bilingiie ¢ intercultural para as escolas indigenas do Estado,
apresentada pela Comissao Pra-Indio do Acre, através de texto elaborado pela equipe,
sob coordenagio desta pesquisadora, como uma das etapas deste trabalho, em sua
dimensio institucional, mais que académica. Tal proposta constitui um resumo dos
principais principios pedagégicos, lingiiisticos, antropolégicos etc., que orientam a agao
educacional do projeto, niio sendo, portanto, uma grade curricular. Ambos o0s textos — a
proposta curricular ¢ o parecer do CEE - serdo anexados ao corpo final desta pesquisa.

YO Projeto Interagdo entre Educagao Basica e os Diferentes Contextos Culturais
Existentes no Pais foi uma experiéncia institucional desenvolvida pelo Ministério da
Educacio e pelo Ministério da Cultura nos anos 80, que tinha como objetivo geral
“repensar a escola brasileira, na medida em que ela interagisse com o contexto cultural
em que se inseria, (...) comprometida com o social, uma escola que fortalecesse o
processo de construgdo da identidade, respeitando a pluralidade e diversidade”
(Quintas,1986). O projeto de educagio indigena da CPI/AC manteve seus primeiros

vinculos institucionais, entre 84 e 88 com o Projeto Interagao, recebendo apoio
financeiro e téenico.

10 Estao reproduzidos em Anexo, ao final deste trabalho, trechos dos livros didaticos

Escolas da Floresta (1986), Fabrica do Indio (1985), Cartilha do Indio Seringueiro
(1983), Geografia Indigena (1991) € outros.

IO trabalho lingtifstico e educativo envolvendo a elaboragio de alfabetos e estudos
introdutérios das gramdticas destas linguas, junto aos professores {ndios do projeto,
contou com a valiosa colaboragdo das lingilistas Ruth Monserrat, da Universidade Fede-
ral do Rio de Janeiro, nos primeiros anos, ¢, mais recentemente, de Aldir Santos e da
Dra. Adair Paldcio, da Universidade Federal de Alagoas. Esta Gltima montou ¢ orieatou
uma equipe de estudantes de pds-graduagio de sua universidade para a descri¢do de
algumas das Ifinguas indigenas do Acre, as que correm maior risco de extingao.
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Propostas de alfabetos em forma de nascentes dicionérios e cartilhas artesanais foram
elaboradas, nesses anos de trabalho, pelos préprios professores e falantes indios com a
assessoria dos linguistas citados, para as seguintes linguas: Kaxinawa, Apurina,
Poyanawa, Katukina, Yawanawa, Yaminawa, Shawanawd, Shanenawa, Manchineri e
Kaxarari.

Muitas destas linguas ja haviam sido objeto de estudo e de elaboracao de cartilhas e
Biblias por missoes religiosas fundamentalistas — Novas Tribos do Brasil e Instituto
Lingtistico de Verao — anteriormente ao projeto de educacao da CPI/AC. Nestes casos,
os professores indios e seus assessores utilizaram-se da consulta desses materiais como
ponto de partida para a redefini¢ao das convengoes ortograficas que marcam a escrita

de suas linguas.
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Oo didnioo de cladde

Antigamente eu nao usava o diario da aula. Porque eu nao
sabia. Eu perdi muitas e muitas coisas importantissimas. Mas
a Nina chegou e deu aula pra mim. Dal pra ca, eu estou
tentando de fazer. Mesmo eu queria que os professores e as
professoras me dessem mais aula de como é que faz este didario.
Eu acho que significa contar a historia do que nos damos de
aula para os nossos alunos. Cada dia em dia. (Tene, 1991: 1)

o conjunto dos treze didrios de classe entregues pelos

professores no final do ano letivo de 1991, selecionei para a

andalise trés destes, de autoria de professores da etnia
Kaxinawd, guiada por razoes variadas: o maior nivel informativo
sobre o curriculo escolar que apresentam em seu enunciado; sua
qualidade literdria enquanto narrativas originais; e oS aspectos
semiologicos relativos ao seu forte apelo grafico-visual, devido ao uso
intenso do desenho figurativo para o registro das aulas. Deste conjunto
de fatores resultou minha escolha, ap6s uma leitura com forte emogao
estética.

Interessou-me também poder trabalhar com um corpus que
permitisse uma analise menos abrangente. Caso tomasse como objeto
de estudo nao somente os trés didrios, mas todos os treze, esta opgao
implicaria um estudo comparativo das diversas etnias.

Além disso, a etnia Kaxinawa € a mais representativa da educagao
escolar indigena no estado. Sao hoje 32 professores Kaxinawa,
constituindo mais da metade da populagao escolar indigena envolvida
(cerca de mil alunos), sendo também a mais numerosa da regiao,
totalizando no Brasil cerca de quatro mil individuos. Penso, ainda, ter
escolhido este conjunto de professores indios Kaxinawa e nao outros,
por considerd-los excelentes alunos-professores dos cursos de

formagao, exemplos paradigmaticos de um projeto de educacao
diferenciada, misto de sonho e tensao.
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Este tipo de documento escolar assume neste trabalho caracte-
risticas e finalidades singulares, distintas daquelas que o padronizam na
rede publica de ensino: os didrios de classe, aqui entendidos
principalmente como narragdes espontaneas dos acontecimentos
escolares, escritos pelos proprios professores indios, geralmente durante
ou depois das suas aulas, em cadernos que lhes sao entregues no final
dos cursos, especialmente destinados a este fim, vém cumprindo funcao
de registro e reflexao sobre o cotidiano da escola e do curriculo em
construcao.

Os didrios de classe serao tomados como um dos recortes
possiveis de compreensao do desenvolvimento curricular posto em agao
e registrado por esse conjunto de professores, numa intersec¢ao do que
fazem com o que escrevem. Ou seja, embora ciente da limitacao desse
material como representacao da totalidade do processo pedagoégico e
curricular vivenciado por professores e alunos nas escolas (com fatores
diversos influenciando o produto texto, inclusive as proprias
competéncias lingiiisticas em portugués e o dominio da técnica e do
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conceito da escrita), ainda assim estarei tomando estes documentos
como objeto de reflexdo sobre o curriculo escolar indigena, por trés
razoes principais: a dimensdo pedagégica, a dimensao tedrica € a
dimensao institucional.

A DIMENSAO PEDAGOGICA

Nao é possivel um desenvolvimento do curriculo sem o
desenvolvimento do professor(...). Este nao é meio de
comunicacdo para melhorar o ensino, mas constitui
expressao de idéias para melhorar os professores. Natu-
ralmente possui uma utilidade instrutiva utilitaria cotidiana:
as catedrais devem proteger-nos da chuva. Mas os estudantes
beneficiam-se dos curriculos nem tanto porque modifiqguem
sua instrucdao cotidiana, e sim porque aperfeicoam o0s
professores. (Stenhouse, 1987: 104*)

A primeira razdo para o uso dos didrios de classe em minha analise
relaciona-se & natureza pedagégica de minha agao como pesquisadora e
educadora. A meta principal do processo de trabalho iniciado ha mais
de uma década é dar continuidade a formagao de professores indios em
sua elaboragio coletiva de um novo fazer docente, sobretudo através do
dominio intelectual e do controle social da escrita alfabética e numérica.

No caso especifico desses documentos-didrios, a escrita por eles
construida vem conformando-se em instrumento privilegiado de registro,
planejamento e avaliagao de suas prdticas curriculares cotidianas. Por ser
a escrita um dos bens e valores fundamentais almejados e conquistados
nas escolas, inclusive nas escolas indigenas, os didrios de classe ganham
um valor pedagdgico essencial. Pois € através deles, de sua producao
permanente ao longo dos anos, que a fungao social da escrita, como
registro mnemonico e potencial instrumento de reflexdo, vai compondo
seus novos e varios sentidos para esses sujeitos que, diferentes de
“analfabetos”, pertencem a sociedades até recentemente agrafas, de
tradi¢ao predominantemente oral.'

Além de refletirem uma fresta do cotidiano escolar, entreaberto
pelo recorte descontinuo da escrita dos professores sobre suas praticas,
os didrios de classe, neste trabalho-pesquisa, sao instrumentos didatico-
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pedagdgicos para a formagao docente, mecanismos de avaliacao e de
planejamento individual e coletivo, por meio da escrita do seu curriculo
escolar. Considera-se a escola em geral — e também a escola indigena,
desde o seu surgimento —como sendo o local, tempo e templo da lingua
escrita. Dai o significado pedagégico da escolha dos diarios de classe
como base empirica da analise e instrumento da acao de formacgao dos
professores. (Alves, 1989, passim)

Os diarios, neste sentido, foram concebidos e praticados como cor-
pus da propria investigacao e como instrumentos permanentes do
processo de formacao dos professores indios. Sao utilizados como
unidade curricular nos cursos de formacgao desses professores e como
atividade diaria de sua pratica docente nas aldeias.

Eles vém se transformando em uma espécie de espelho de imagens
compostas de desenhos e escritas, no qual podem-se verificar e com-
preender, desde fora, suas experiéncias educacionais nas escolas. Por
outro lado, tornam-se um instrumento pedagégico precioso para a
construcao progressiva de uma educacao indigena diferenciada,
formulada, refletida e elaborada pelos principais sujeitos-autores: os

professores indios. |

Vou ao encontro de uma concepg¢ao ja formulada de curriculo,
encontrada com toda clareza na valiosa obra de Lawrence Stenhouse
(1987: 138*), que relaciona a investigacao educativa com a formulagao
curricular e esta com a pratica docente e seu aprimoramento:

Nao estou afirmando que todos os pensadores e agentes
educativos devam ser professores, mas declaro que todos
deveriam manifestar seu respeito aos professores traduzindo
suas idéias em curriculo. (...) afirmo que a expressao de idéias
educativas em forma de curriculo proporciona um meio para
o autodesenvolvimento autéonomo do professor como artista.

A DIMENSAO TEORICA

Os estudos descritivos de casos de qualquer tipo propor-
cionam referéncia documental para o debate da prdtica: sao
materiais de trabalho para os grupos de docentes. Esta é uma
fungao simples, mas importante. (idem: 1987: 138)
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Outra razido da escolha dos trés diarios de classe para analise do
curriculo escolar indigena de um projeto educativo no Acre for o
entendimento da investigaciao, baseada em “estudos de caso”’, como uin
elemento educativo a servigo da pratica dos professores. Em trabalho
apresentado em Londres, Stenhouse discute a tradigdo do estudo de caso
¢ sua aplicagao na pratica educativa,

Quando os docentes ou outros debatem problemas da
pratica educativa, cada um deles se refere correntemente a
uma experiéncia pessoal singular. E como se cada um
evocasse imagens proprias de escolas, sem compreender o
grau em que esta divergéncia de referéncias impossibilita o
debate. E preciso que a experiéncia pessoal se refira a casos
catalogados para que resulte acessivel publicamente. Os
estudos de caso resultam importantes como prova. (ib.)

Minha intengao € seguir junto aquelas pesquisas educacionais que
vém pensando simultaneamente a constru¢ao da teoria educativa e a
melhoria da qualidade do saber e do fazer docentes, a partir de estudos
do “cotidiano™ da escola e de sua histéria documentada, por materiais
que ndo sao de origem estatal nem t€m existéncia homogénea, e através
dos quais uma parte das praticas curriculares ganha significado.

Refiro-me aqui, também, as pesquisadoras Justa Espeleta e Elsie
Rockwell, em especial a sua responsabilidade pela fundagao de uma linha
da pesquisa qualitativa de cunho etnografico na América Latina, onde os
estudos de caso, ou 0 microssocial, tornam-se enfoques privilegiados para
analise do objeto, dialeticamente relacionados ao social-histérico. Afir-
mam assim a relevancia “de estudar realidades concretas quando imersas
em histérias nacionais e regionais”. (Espeleta e Rockwell, 1992: 2 *)

Para esta escala e ngulo de andlise, utilizam-se de categorias
fundamentais como a de “construgdo social da escola”, entendida como
“versao local do movimento histérico amplo”, além de inaugurarem, na
teoria educacional, o conceito de “cotidiano”, herdado da sociologia de
A Heller. (1973, apud Espeleta et al., 1992).

Ao integrar o cotidiano como um nivel analitico do esco-
lar, consideramos poder aproximar-nos, de modo geral, as
formas de existéncia material da escola e mostrar o ambito
preciso em que os sujeitos particulares envolvidos na
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educacao, experimentam, reproduzem, conhecem e trans-
formam a realidade escolar. (1b.: 11)

Como qualidades inerentes ao conceito de construgao histérica das

atividades cotidianas escolares pelos sujeitos concretos, as referidas pesqui-
sadoras exploram as categorias da “contradicao” e da “heterogeneidade”:

Qualquer registro de atividades cotidianas escolares mostra
incongruéncias, saberes e prdticas contraditorias, agoes
aparentemente inconseqiientes. Ao integrar o cotidiano como
objeto de estudo, tento recuperar esse aspecto heterogéneo, em
vez de elimind-lo com tipologias discretas e estruturas
coerentes(...). A uinica forma de integrar o heterogéneo, de nao
perdé-lo, mas de também nao perder-se nele, ¢ reconhece-lo
como produto de uma construgdo historica. (ib.: 12)

Tais categorias sdo elaboradas a partir das criticas ao reprodu-
tivismo na teoria pedagégica, principalmente a sua €nfase exclusiva na
dimensao estatal da escola e dos documentos escritos:

Na teoria herdada, a escola é considerada como institui-
cdo ou aparato estatal. Tanto na versao positivista como nas
criticas, sua pertinéncia ao Estado a transforma automati-
camente em representacdo univoca da vontade estatal. A
escola tem uma histéria documentada, geralmente escrita
desde o poder estatal, que destaca sua existéncia homogénea
(...). Sem duvida, ao lado dessa historia documentada, coexis-
te outra histéria, ndo-documentada, na qual a escola toma
forma material, toma vida... (ib.: 3)

Diferentemente do que estas pesquisadoras afirmam e praticam
como metodologia, estarei neste trabalho tomando como instrumento €
objeto de andlise do cotidiano escolar alguns documentos escritos: nao
pelo sistema estatal ou por seus agentes burocraticos, mas por um grupo
de professores indios Kaxinaw4, em sua construcao social da escola e,
através dela, de um novo sistema de representacao escrita.

Meu trabalho coincide também com uma linha recente da inves-
tigacdo qualitativa em educagdo, que esta sendo desenvolvida na
Espanha Catala, através da obra coordenada por Zabalza (1991), e que
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utiliza os didrios de classe de um grupo de professores, estudantes de
Pedagogia, como instrumento de estudo do seu pensamento didatico e
de sua atuagdo em sala de aula:

“Através dos didrios o professor explora por st mesmo sua
atuacdo profissional, se autoproporciona feedback e
estimulos de melhora (...) desenvolve uma consciéncia indi-
vidual da prépria experiéncia.” (Zabalza, 1991, op.cit.: 10)

Por sua vez, este trabalho é contemporaneo de uma série de outras
pesquisas educacionais (N6voa, 1992), que se dedicam ao estudo dos
documentos pessoais ou das histérias de vida de professores, entendidos
como instrumentos de formagao e também de desenvolvimento da teoria
social e educacional.

A nova atencdo concedida as abordagens (auto)bio-
grdficas no campo cientifico é a expressao de um movimento
social mais amplo, bem patente na produgdo literaria e
artistica. Encontramo-nos face a uma mutagdo cultural que,
pouco a pouco, faz reaparecer os sujeitos face as estruturas e

aos sistemas, a qualidade face a quantidade, a vivéncia face
ao instituido. (N6voa, 1992: 18)

A DIMENSAO INSTITUCIONAL

A terceira razio da escolha dos didrios de classe para andlise e
construgiao do curriculo esta relacionada a natureza institucional das
escolas indigenas, hoje partes integrantes, embora diferenciadas, do
sistema de ensino fundamental.

A educacio escolar indigena, desde a promulgagao da Constitui¢ao
Federal de 1988, ganhou base legal como subsistema diferenciado das
demais modalidades do Ensino Fundamental, tanto no que diz respeito

as duas linguas estudadas, quanto aos “‘processos proprios de
aprendizagem”, ai entendido o curriculo:

O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a
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utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem. (Constituicao Federal Brasileira, Capitulo 111,

Artigo 210, Inciso 2)

No entanto, a formalizagao destes curriculos para a Educagao Es-
colar Indigena € tarefa em constru¢ao na maioria das experiéncias
educacionais indigenas brasileiras, sendo poucas as Secretarias de
Educacao mobilizadas a por em pratica estes novos conceitos
constitucionais, em conjunto com os agentes € educadores indigenas, a
partir de uma nova relacao, respeitosa e de colabora¢ao, com esta parte
diferenciada do seu sistema regular.

Ao contrario, as politicas educacionais para indigenas vem
caracterizando-se, ao longo da historia do Brasil, por um continuo de
omissoes e discriminagoes, nas quais a Educagao Indigena € tratada como
um caso a parte, entregue aos orgaos encarregados da protecao destes
grupos; ou, ao contrario, € tratada como as demais e reproduzida por acoes
de integracao e assimilacao. Neste sentido assistimos, num misto de
indignac¢ao e surpresa, a transferéncia mecanica dos curriculos oficiais —
Inteiramente em portugués, proprios as escolas rurais — para as aldeias,
onde a cultura e as linguas indigenas sao sistematicamente silenciadas e
desvalorizadas, até serem substituidas pela lingua e cultura dominantes.

Nos ultimos anos, por forca de diferentes iniciativas da sociedade
civil organizada em movimentos pro-indio, além da pressao exercida
pelas préoprias organizacoes indigenas, o Estado brasileiro vem criando
normas reguladoras de suas futuras politicas dirigidas a estas populagdes.

O projeto de Lei de Diretrizes e Bases, apos quatro anos de tra-
mitacdo, fol aprovado na Camara dos Deputados em 13 de maio de 93;
ainda em discussao no Senado Federal, contempla a questao da seguinte
maneira:

O sistema nacional de educacao, preferentemente atraves
da Unido, e com a colaboracao das agéncias federais de
fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera
programas Integrados de ensino e pesquisa para oferta de
Educacao Escolar Bilingiie e Intercultural aos povos
indigenas, desenvolvendo curriculos, programas e processos
de avaliacao de aprendizagem, bem como material diddtico e
calendario escolar diferenciados e adequados as diversas
comunidades escolares. (Cap XV, artigos 88, 89 e 89)

38



Por for¢ca de decreto presidencial, o Ministério da Educagio
ampliou sua esfera de atuagdo a Educac¢ao Indigena, tendo uma
portaria interministerial, a de numero 559, de 1991, formulado os
principios gerais que devem nortear as politicas educativas para os
indigenas brasileiros. Entidades da sociedade civil organizada,
universidades e orgaos federais foram convidados a compor, dentro
da Secretaria de Educac¢ao Fundamental do MEC?, um Comité
Nacional de Educacdao Escolar Indigena, “de cardter consultivo e
normativo e supervisor da educagao escolar indigena no pais, tanto no
que se refere as propostas de educagio, quanto ao destino das verbas
disponiveis™. (Lopes: 1993)

Como expresso nos diferentes documentos oficiais e princi-
palmente nas formulagoes dos educadores indigenas, indios ¢ nao-
indios, o0 tema curriculo € assunto e objeto de reflexao fundamental,
exigindo politicas integradas de ensino e pesquisa. A necessidade de
elaboragdo de curriculos especificos para as escolas indigenas vem
motivando seminarios e teses académicas, entre os agentes educacionais
governamentais, nao-governamentais € nas universidades brasileiras,
buscando-se a formulag¢do dos principios (pedagogicos, antropolégicos,
lingiiisticos, etc.) que deverdao nortear as realidades curriculares
experimentadas pelas diferentes etnias nas varias regioes do Brasil.

Que concepgdo de curriculo move estas propostas? Quais os
principios pedagogicos comuns que vém sendo elaborados ao longo
desta reflexao coletiva, envolvendo os agentes educacionais, direta ou
indiretamente atuantes em acoes educativas indigenas?

O curriculo nao é um programa estabelecido a priori, mas
se constroi durante todo o processo educativo, a partir da
identificagcao de centros de interesses, das dreas tematicas e
das necessidades priorizadas pela comunidade(...). O
processo de aprendizagem e, portanto, o curriculo, deve ser
constituido pelos conhecimentos tradicionais das comu-
nidades indigenas e conhecimentos relevantes das outras cul-
turas. (Documento do Seminario sobre Curriculo — Centro
Mari — Depto. de Antropologia, USP, outubro, 1990)

Pauto-me pelo entendimento do “curriculo indigena”, compar-

tilhado por diferentes agentes da educacgdo indigena, como um
processo de construgdo coletiva e permanente, referido nos interesses
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imediatos e a longo prazo destes grupos, tendo como objetivo sua
progressiva autodeterminagao.

Como efeito da condicao dialética de inclusao/exclusao, oriunda da
posi¢do simultaneamente interativa e diferenciada da educagao escolar
indigena no seio da educagio nacional, surge a necessidade de compreen-
dermos o que seja e deva ser o curriculo indigena, atraves de informagoes
procedentes das escolas nas aldeias e dos proprios grupos indigenas. Estas
informacoes devem subsidiar futuras e urgentes politicas nacionaits,
estaduais e municipais de educagao indigena, dentro de uma perspectiva
que se adeque aos interesses e projetos indigenas para seu futuro.

Tal concepgdo implica uma metodologia de formulagao curricular
aberta e participativa: os atores principais, 0s professores bilingiies, seus
alunos e seus assessores — ligados a equipe de educagao da CPI/AC e
outras agéncias com as quais possam relacionar-se — de diferentes
modos e lugares, sio chamados a elaborar um desenho curricular
(entendido como planejamento, registro e avaliagao) a ser conti-
nuamente construido e aperfeigoado nas prdticas cotidianas, de forma
individual e coletiva.

A pesquisa educativa aqui apresentada sugere um dos caminhos
possiveis para a reflexio sobre a construgao de um curriculo indigena,
através do trabalho cotidiano e permanente dos principais responsaveis
pelas atuais escolas indigenas do Acre, os professores bilingties. E o
caminho possibilita, também a nds, educadores, ler em seus
documentos-didrios algumas das caracteristicas comuns e singulares de
uma pedagogia indigena em construgao.

A tarefa institucional, transferida aos diversos agentes da educagao
indigena e aos 6rgios publicos brasileiros’ responsaveis pela elaboragao
e conducdo de uma politica educacional indigena, podera deste modo
estar pautada em informagdes oriundas das escolas indigenas (em espe-
cial, de documentos produzidos por professores e alunos, entre estes 0s
didrios de classe) e do que vém sendo apontado por elas como um
curriculo diferenciado. Curriculo em constru¢ao permanente, segundo
as perspectivas e as expectativas dos préprios professores e seus alunos,

autores e destinatdrios principais de toda e qualquer agao educacional
nas aldeias.
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Notas

'As categorias utilizadas neste trabalho — sociedade dgrafa ou de tradi¢ao oral —
aplicadas de forma genérica aos grupos indigenas do Acre, nao significam que eu
desconheca e/ou desvalorize outros sistemas de “escritura”, mais proximos da
representagao pictografica e ideografica, como os encontrados at€ hoje na sua pintura
geométrica facial e sobre os artefatos de sua cultura material. Portanto, com o uso da
expressao ‘‘sociedade dgrafa”, refiro-me aquelas sociedades caracterizadas por um
determinado desconhecimento histérico, social e individual do sistema de representacao
fonética da lingua oral — ou seja, da “‘escrita alfabética” — do qual hoje vém apropriando-
se, via educacgao escolar.

Aprofundarei mais adiante a relagao entre essas outras formas de escritura, mais
proximas da tradi¢ao oral, prévias ao contato com os sistemas fonéticos de escrita, com
0s usos e apropriacoes atuais de novos sistemas de representa¢ao grafica pelos grupos
indigenas aqui analisados.

’Tal Comité foi instituido pela Portaria n® 490, em 18 de marco de 1993. Desde marco
de 91 até finais de 92, através desta pesquisadora, a Comissao Pr6-Indio do Acre veio
participando das reunioes preparatérias que formularam as idéias de criagao desse
Comité e sua posterior viabilizagdo interinstitucional. Em 1995, esta pesquisadora
passou a integrar o quadro de membros do referido Comité, na qualidade de
representante das Organizagoes Nao-Governamentais (ONGs) brasileiras.

‘Refiro-me ao Ministério da Educagao e suas Secretarias Estaduais, a quem coube desde
1992, por decreto presidencial, a tarefa de condugao das agoes de educagao indigena,
antes de exclusiva responsabilidade da Fundagao Nacional do Indio (FUNAI).
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CapriTurLo III




O conflito no
carnicalo cndigena

O comportamento expresso pelos grupos

subordinados nao pode ser reduzido a um estudo sobre
dominagao ou resisténcia.(...) Ha momentos de expressao
cultural e criativa que sao inspirados por uma logica
diferente, seja ela existencial, religiosa ou outra.

(Giroux, 1986: 147)

escola indigena, plena de conflitos e contradi¢des de diversas
ordens, ndo € entendida aqui como espa¢o homogéneo, onde
necessariamente se reproduziria a cultura hegemonica das classes
e grupos dominantes. Também procuro evitar uma abordagem romantica
ou triunfalista, em que a escola € entendida como local de pura criagao e
liberdade da a¢do humana. Esses enfoques ignoram o carater historico e
dindmico das relacoes de dominacgdo entre a sociedade nacional e as
sociedades indigenas, nao sé no Acre, mas em todo o continente americano.
Nos conflitos e tensoes entre as estruturas de dominagao
exercidas sobre os grupos indigenas e a acao humana transfor-
madora, nascida dos proprios grupos, € que a escola e o curriculo
indigena serdao analisados. Entende-se, assim, a escola indigena e a
formagao dos professores indios como um processo tensionado de
conflito lingtiistico e intercultural. Interessa perceber como estes
conflitos se manifestam e se constroem no curriculo, tal qual
expresso pelos professores, através dos seus didrios de classe.
Esses documentos podem também ser vistos como formas
particulares de produgao cultural, onde os professores dao sentido a sua
pratica educativa por meio de férmulas variadas que eles nao sé
incorporam e adaptam, como também produzem e criam: cadernos,
diarios de aula 1lustrados com desenhos; fitas gravadas, fichas
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preparadas pela CPI/AC, cadernos de alunos e outros trabalhos
realizados nas escolas, listas de matriculas, etc.

Antes de proceder ao exame detalhado de trés casos particulares de
materializacdao desses documentos, interessa examinar como as tensoes e
conflitos se manifestam, em ambitos distintos, no conjunto dos treze diarios.
Refiro-me ao grau de diversidade e unidade, autonomia e controle, criacao
e reproducao desses documentos escolares, desde seus aspectos de formato
até os aspectos propriamente curriculares, como contetidos, metodologias
e processos de avaliacao indicados através do texto.
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O QUE SE REPRODUZ E O QUE SE CRIA

Como entendi as tensoes diversidade/unidade, autonomia/controle
e criagao/reproducio, nas praticas culturais construidas nos curriculos
escolares?

Ja na andlise da forma material dos diarios de classe, tive razoes para
descrer de qualquer idéia de uniformidade, que pudesse ser obtida por um
controle de fora (pela CPI/AC ou Secretaria de Educagao), ou de dentro
(pelos padrées culturais da sua propria condigao €tnica). Produziram-se
diversas formas de registro das aulas, algumas delas utilizando-se de
recursos incomuns aos didrios escolares do sistema educacional brasileiro,
como o0 desenho figurativo acompanhando a escrita do texto, ou gravagoes
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Figura 9 - Pagina do caderno do professor Tene

de algumas das aulas em fita cassete, etc. Importante informar que, nestes
casos, nao houve, por parte da equipe de educagao da CPI/AC, qualquer
orientagdo especifica para uso destas outras linguagens. A orientacio aos
professores era no sentido de construirem progressivamente a sua pratica
docente, atraves de registro do curriculo por eles desenvolvido, para sua
propria reflexao critica e a de seus assessores.
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A partir de 1990, a CPI/AC passou a insistir especialmente, em
conversas nos cursos de formagao ou nas ocasioes de assessoria as
escolas, sobre a importancia pedagégica de se registrar nos didrios de
classe o que ocorre na escola.’

Desde 1983, alguns dos professores vém trazendo para Rio
Branco, ainda que assistematicamente, seus documentos de classe, para
serem discutidos nos cursos com os demais professores e poste-
riormente arquivados no setor de educacao pela equipe da CPI. Somente
a partir de 1991 essa pratica tornou-se mais generalizada e organizada,
compondo um corpo de documentos ricos o suficiente para merecerem
uma analise coletiva, como esta que aqui realizamos.

Também € fato que as inspetorias municipais de ensino, onde
eventualmente os professores indigenas vao receber merenda € mate-
rial escolar (raramente com algum sucesso), vém progressivamente
solicitando-lhes o preenchimento de certos documentos de carater
administrativo, com uma adequacao gradual, mas crescente, as normas
burocraticas do sistema, através das fichas de matricula, controle de
freqiiéncia, etc.

Apesar do trabalho educativo realizado pela assessoria, no sentido
de discutir as conquistas recentes do movimento indigena, junto aos
professores indios e a propria Secretaria de Educacao e Inspetorias de
Ensino, professores indios e instituicoes de ensino interagem de forma
nao-previsivel. Mesmo tendo-se como base a Constituicao Brasileira e
o Projeto de Leis de Diretrizes e Bases, nem sempre sao seguidos os
preceitos constitucionais com respeito a diferencas no curriculo e
formas particulares de inser¢do no sistema educacional.

Assim, muitos dos professores concebem como “importante™ sua
participa¢ao no sistema nacional de ensino, em condi¢ées de igualdade,
portanto, sem receberem um tratamento diferenciado, entendido, neste
angulo, como sindnimo de discriminativo. Sua propria expectativa e seu
esforco na apresentacdo dos didrios de classe, em alguns casos também
para as inspetorias, entendidos ai como documentos mais adminis-
trativos, contraditoriamente ganha para eles um sentido de emancipacao
e de resisténcia: ser um professor pago pela Secretaria de Educacao e
fazer parte do sistema de ensino fundamental, estando fora dele.

Ser indio e, a0 mesmo tempo, cidadao brasileiro, € um dos
dilemas permanentes, ja manifestos nos textos, onde se materializam
as tensoes entre autonomia € controle, criacao e reproducao,
diversidade e unidade.
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A contradi¢cio entre a diversidade e a unidade também se exphicita
na condicao vartadamente étnica de sua marca unica de indios acreanos:
sdo nove etnias com diferencas de lingua, cultura, grau de insercio na
sociedade nacional e regional, nivel de bilingtitsmo, ete. Desta condigiao
derivam praticas curriculares distintas na sele¢ao dos conteados, na sua
forma de transmissao, na fluéncia e na correcao dos textos dos diarios,
todos escritos em lingua portuguesa, dada sua fungao de “demonstragao
para fora” (para um provavel leitor nio-indio) de uma competéncia
adquirida como docentes.

Todos os professores indios que participam do projeto educativo
sao representantes diferenciados de diferentes grupos étnicos da regiao
e, 10 mesmo tempo, partes de um processo politico e educativo comum,
nascido simultaneamente nas diversas aldeias, como resposta de
resisténcia e oposi¢ao as agencias de contato coloniais e patronais. Além
disso, a CPI/AC, agéncia principal de sua mediacao educacional com o
Estado, também exerce, sistematicamente, o exclusivo papel de
formagido e assessoria pedagogica a esses professores. Destas duas
condicoes contextuais, resulta a constituicdao contraditoria destes
materiais: coexiste neles um certo grau de controle e uniformidade cur-
ricular, em tensao com uma extrema heterogeneidade e criatividade
proprias a escrita individual dos diversos documentos escolares.

PULSANTE TENSAO

Existe uma contradi¢do permanente, portanto, na propria cons-
tituigao do curriculo indigena. De um lado, o curriculo oficial proposto
pela Comissio Pré-Indio do Acre nos cursos de formacio dos profes-
sores, construido coletiva e permanentemente, com um alto grau de
participagao e aberto as modificagoes e contribuig¢oes trazidas a partir
das aulas e priticas cotidianas dos professores nas aldeias. De outro, os
curriculos de fato ou reais, construidos pelos diferentes professores em
suas escolas, quando em interagdo com sua comunidade e sob a
influéncia de contextos desiguais. Essa tensdo moldard. enfim, o objeto
contraditério que € o curriculo escolar indigena, conforme analiso nestes
didarios de classe.

Interessa-me buscar, na seqiiéncia e selecio dos contetidos, nas
formas de sua transmissdo, um certo efeito comum de planejamento cur-
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ricular conjunto, de uma concepg¢ao pedagégica geral, construida nas
ocasioes de interacao educativa e intercultural — professores indios €
nao-indios — sobretudo durante suas atividades reflexivas nos diversos
cursos de sua formacao.

Esta unidade na diversidade € o que busco aqui perceber, sistema-
tizar e revelar, a partir da andlise das variadas praticas educativas
cotidianas que vém sendo experimentadas e descritas nos didrios de clas-
se. Com base nas proprias praticas, portanto, € que fundamento a propos-
ta de compreensao dos curriculos indigenas, entendidos como uma espe-
cificacao de idéias gerais, a servigo e a partir das praticas dos professores:

As idéias de um curriculo devem ser entendidas e hao de
sé-lo em sua relacao com a prdtica. A pratica de um
curriculo deve ser submetida ao juizo critico, a luz da
compreensdo das idéias.(...) Deduz-se dai que um novo
curriculo tem que ser realizado na prdtica antes de ser
definido. Algumas pessoas integradas no grupo, comumente
constituido por especialistas em curriculo e pelos professores,
hao de trabalhar unidas e em didlogo sobre problemas e
tarefas definidos, até que comecem a desenvolver uma nova
tradicdo que seja resposta a tais problemas e tarefas. Esta
tradicdo ha de traduzir-se numa especificacao que transmita
a experiéncia captada pelos professores ao conjunto de seus
colegas. (Stenhouse, 1987: 96*)

Busco perceber ainda, nas praticas curriculares, oS momentos em
que os professores agem sozinhos ou respondem as demandas
particulares de seu grupo social e étnico, preenchendo espacos vazios,
brechas ou falhas de sua formagao, de forma as vezes criativa, as vezes
reprodutiva e controlada. As tensdes (entre unidade e diversidade,
autonomia e controle, autoria e reproducao) produzem resultados varia-
dos na constru¢ao destes registros: desde incompletas anotagoes de
alguns conteddos curriculares, como listas de silabas estudadas e
“continhas’” armadas, precariamente escritas em lingua portuguesa, até
documentos como os selecionados aqui para os estudos de caso, que se
utilizam do relatério, ou didrio de classe, dentro de um contexto
abrangente e rico das praticas culturais cotidianas na aldeia, entre elas a
cooperativa, a saude, a organizagao comunitaria, etc., revelando a escola
indigena como parte da esfera social global.
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Cruzeiro do Sul, 02 de Julho de 1993.

Querida amiga professora:

Como te falei no telefone, a outra Cartilha Katukina, aquela que fiz no 12
Curso ficou muito dificil para os alunos, por isso eu fiz outra com o8 meus

alunos. Estou mandando para a CPI/AC ¢ esporo trabalhar com ela no més de

Agosto.
Cam a Cartilha que fiz no Curso, estou trabalhando com 03 alunocs

adizntados.
Um abrago para vogés da CP1. Fagam bom trabalho com minha Cartilha.
Estou mandando o nome de quem ajudou:

Textos: Benjamin André Katukina;

Desenhos:

Francisco Carneiro Teksa,;
Francisco Carlos Txima;
Lucimar André Memi;
Nivaldo Rodrigues Mame;
Lucinha André Yaka;
Armédio Carneiro Ne a.

Assina: Professor Benjamin André.

Figura 11 - PEgirm da Il Cartilha Katukina
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H4 professores que registram nao s6 os dias de aula, como tambem
os dias das faltas, suas e de seus alunos, anotando as atividades soci0-
culturais que motivaram tais auséncias: abertura de rocado, extracao da
seringa, festas tradicionais ou civicas, cacadas e pescarias coletivas, etc.,
denotando a dimensao holistica do educacional e do escolar na vida
comunitaria destes grupos indigenas.

Interessante também perceber, no conjunto dos treze diarios
escritos em 1991, a repeticao de certos conteudos curriculares recor-
rentes do inicio ao fim do registro por alguns dos professores, como o
ensino de musica, determinadas familias de silabas da lingua
portuguesa, ‘“‘contas’” com as quatro operacoes aritmeéticas, geografia e
teatro. Ao mesmo tempo, percebe-se a flexibilidade e variedade da
selecdao e ordenagao, em seqiiéncia, de conteidos e do seu tratamento
didatico, tanto entre os diferentes professores, quanto no interior do
curriculo desenvolvido por alguns.

Como “documentos de classe”, considerei também alguns
materiais didaticos variados, produzidos pelos alunos e professores,
todos eles nas linguas indigenas envolvidas. Assim, entre os materiais
produzidos em 1991 * e entregues no final do ano a CPI/AC, existem:

e duas cartilhas Jaminawas, manuscritas e ilustradas a cores em dois
cadernos do professor;

e trés cartilhas Kaxinawa, entre elas uma de Ciéncias-Saude;

e uma cartilha de alfabetizag¢ao bilingtlie na lingua Katukina e Portugués;
e ¢ uma cartilha na lingua Apurina. | _

A apresentacao da segunda Cartilha de Alfabetizacao da Lingua
Katukina mostra-nos o continuo esforco de criagao e pesquisa didatico-
pedagdgica de professores do projeto, que inventam assim, pela escrita,
o curriculo bilingue das suas escolas. (Fig 10)

Todos estes materiais foram frutos da acao de pesquisa e criacao
de textos em linguas indigenas, feitos por iniciativa dos professores
bilinglies e seus alunos, para serem editados em livro didatico ou
cartilhas, conforme vinha ocorrendo nos outros anos.

Por terem sido produto da agao curricular e reflexo da criacao de
instrumentos de ensino e aprendizagem, essas ‘‘cartilhas”, de natureza
distinta dos demais materiais, foram entendidas como parte destes
“documentos de classe” expressivos das representacoes do cotidiano esco-
lar e, principalmente, do conflito lingiiistico e da sua manifestacao no
curriculo, através das escritas dos professores sobre a escola e para a escola.
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Notas

— - —_— - . e

VA partir de discussiio ocorrida com os dois antropélogos, Marcelo Iglesias ¢ Marina
Kahn, contratados em 1991 pela Oxfan inglesa (que era entdo a principal agéncia
linanciadora do projeto da CPI/AC) para uma avaliagio do trabalho, em seu oitavo ano
de existéncia naquela época, a equipe de educagio decidiu adotar de modo mais
sistemdtico a produgiio dos didrios de classe pelos professores bilingties e sua leitura
anual pelo grupo de assessores,

Através do incentivo desses e de outros instrumentos metodolégicos, nossa principal
finalidade como instituigio, como educadores ¢ como pesquisadores, ¢ ampliar a
capacidade de compreensio dos processos educativos ocorridos nas escolas, atraveés de
um maior feed-back entre ambos os sujeitos sociais ai envolvidos: de um lado os
professores ¢ seus alunos; de outro, nos, seus assessores.

*O projeto ja editou, entre 1983 e 1996, cerca de 50 materiais diddticos, em portugués e
nas linguas indigenas, em co-autoria entre professores e alunos indios e seus assessores
da equipe de educagio da CPI/AC, nas disciplinas de linguas, matematica, geografia,
para as fases de alfabetizagiio e pos-alfabetizagido no curriculo indfgena em construgdo,
correspondente as quatro primeiras séries do 1* grau.
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Conhecer esta realidade cotidiana apresenta, sem
diivida, diversos problemas teoricos. Como integrar a
teoria o cardter inevitavelmente heterogéneo do
cotidiano? Como construir categorias que liguem a
historicidade do cotidiano com a historia do movimento
social? (Ezpeleta e Rockwell, opus cit, 1992:4%)

presento neste capitulo algumas informagoes gerais que reunem
estes professores e suas obras em uma matriz histérica comum,
origem das condi¢oes de producido do que fazem em sala de
aula. Estarei, assim, focalizando a pertinéncia dos Kaxinawa do rio
Jorddo como sujeitos sociais de uma mesma etnia e territério, situados
em determinadas relagdes de parentesco, género e 1dade.

Os trés professores que terdo suas obras analisadas neste estudo
sao descendentes diretos do povo Huni Kui, que significa Homens
Verdadeiros, auto-denominacao dos Kaxinawa, um dos oito grupos
indigenas da regido que pertence a familia lingiiistica Pano.

QUEM SAO OS HUNI KUI

O nome Kaxinawa ¢ uma denominagao dada aos Huni Kui pelos
de fora, “os brancos”, ou mesmo por outros grupos Pano. Segundo
um mito deste grupo, escrito por Salvio Kiste Kaxinawa nas atividades
de alfabetizagdo e publicado na antologia Historias de Hoje e de

Antigamente, durante o I Curso de Formagao, a origem do nome €
assim narrada:
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A primeira vez que um branco encontrou-se com um indio,
este estava sem roupa e brincava com um morcego... Os
brancos perguntaram quem era ele e ele, que nao entendia o
portugues, respondeu em sua lingua: “Estou matando
morcego. O morcego a gente chama Kaxinawa”. Entao o
branco botou o nome nele: “Sua tribo e voce se chamam

Kaxinawa...” (Monte, 1984: 29)

Os Kaxinawa habitam, junto aos demais Pano, a floresta tropical do
leste peruano, ocupando-a desde regioes proximas aos Andes até o Acre.
A populacao atual dos Kaxinawa chega a aproximadamente 4000
individuos, espalhados em nove terras indigenas do estado, além dos que
habitam algumas aldeias no Peru. Desse total, 25% (1160 individuos,
segundo o censo de 93) habitam a Terra Indigena do Rio Jordao. Esta
area, parte da bacia do Rio Jurua, esta localizada no municipio recém-
criado do Jordao, sudoeste do Acre, fronteira com o Peru, a nove dias de
barco da cidade de Tarauaca, terceira maior do estado, ligada a capital, na
maior parte do ano, apenas por transporte acreo.

A area do Jordao tem uma extensao de 110.000 hectares, dos quais
87.293 foram demarcados em 1991 e os hectares restantes anexados
com a compra de mais dois seringais pela cooperativa dos Kaxinawa
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Figura 14 - Foto dos primeiros contatos na regiao (Arquivo Museu Nacional)
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em 1992, Estes possuem atualmente 8 seringais nativos em territorio
continuo de florestas, representando 19% da extensio do municipio do
Jorddo. (Aquino e Iglesias, 1994: passim)

Os primeiros relatos de viajantes apontam alguns rios afluentes do
Envira/Jurud como a regido habitada pelos Kaxinawa, antes dos
contatos com oS sernguelros.

Os dados sobre a situagao pré-contato sao muito escassos ¢
caracterizam-se pelo carater fragmentario e conjectural. O que
se pode dizer com seguranga ¢ que os Kaxinawa foram
alcangados, a partir do terceiro quarto do século XIX, por duas
frentes extrativistas: uma itinerante e de pouca duragao,
composta por caucheiros peruanos; a outra sedentdria e estavel,
formada por seringueiros nordestinos. (Cunha, 1976: 234-36)

Foram, pois, o caucho e a seringa os dois principais
produtos determinantes do povoamento da extensa regido do
Jurua e Purus, habitat tradicional dos Kaxinawa e intumeros
outros grupos Pano e Aruak. (Aquino, 1982: 59)

A partir de 1898, comecam os massacres, também conhecidos
como as “‘correrias’, termo da histéria local para designar a matanca
impiedosa dos indios, sobretudo por caucheiros peruanos. Cercavam
suas aldeias, queimavam-lhes as casas ou assassinavam a populacao
com rifle, conforme relatado por diversas geracoes de Kaxinélogos que
vem trabalhando nesta regiao.

Figura 15 - Foto dos primeiros contatos na regiao (Arquivo Museu Nacional)
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Em geral, foram os peruanos semi-civilizados do Ucayall,
ao se lancaram pioneiramente na busca da Castilloa Elastica,
0s que se mostraram mais ardentes nas correrias... (Tastevim,
1925: 419%)

Grande numero de populagoes nativas fol extinta ou
escorracada dos territorios que imemorialmente ocupavam e
das faixas de floresta por onde perambulavam em suas
cacadas e pescarias e coletas. (Aquino e Iglesias, 1994: 9)

A violéncia era organizada. A fun¢do dos mateiros nao era
somente abrir estradas de seringa, era também limpar a area
de indios brabos. A reacdo dos Kaxinawd era roubar e
assaltar. Alguns grupos porém deixaram-se amansar pelos
seringalistas. Foi o que aconteceu com um grupo de
Kaxinawd do Iboicu, que aceitou trabalhar para Felizardo
Cerqueira em troca de mercadoria. (...) Em 1924, chegaram
ao rio Jorddo, onde estao até hoje, muito tempo depois da
morte do patrdo. Os Kaxinawd mais velhos deste rio ainda
estao marcados com as iniciais FC do nome do patrao. Eles
sdao os seringueiros Kaxinawd estudados nos anos 70 por

Terri Aquino. (Lagrou, 1991: 14)

Mais recentemente, um completo estudo etnografico e historico

sobre os Kaxinawd do Jordao atualiza os dados sobre os ultimos 30
anos, de 1970 até agora, vividos por este grupo, enfocando o papel da
Cooperativa na sua reorganiza¢ao socio-politica.
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Até meados da década de 70, os Kaxinawa do rio
Jordao viviam em seis dos nove seringais existentes neste
rio, trabalhando como seringueiros, pequenos agricul-
tores de subsisténcia e realizando todo tipo de atividade
para os gerentes aviados dos seringais. (...)

Esta historica correlacao de forcas passou por rapidas
transformacoes a partir da primeira passagem da FUNAI em
1975. No ano seguinte, os Kaxi resolveram confeccionar e
comercializar uma colecdo de sua cultura material junto a
Universidade Federal do Acre para poderem comprar
mercadorias, aviar os seringueiros indigenas e vender sua
producao de borracha por conta propria aos comerciantes da
Vila Jordao e Tarauacad. (...)



Ao longo dos anos 1978-80, os Kaxinawa retiraram os
brancos e passaram a ocupar produtivamente as estradas de
seringa e colocagoes dos 6 seringais (...) A cooperativa
desobrigou os indios de vender aos patroes e marreteiros suas
produgoes individuais (...) e passaram a comercializar
coletivamente juntos aos comerciantes. (...)

O movimento da Cooperativa, gerenciado pelas proprias
liderangas Kaxinawd, fortaleceu o processo de retirada dos
brancos de sua terra e foi de fundamental importancia nos
processos de reorganizagdo politica, a partir de padroes deli-
neados por seus integrantes. (Aquino e Iglesias, 1994: 27-38)

Faz parte de mais um importante capitulo da histéria recente deste
grupo, analisada pelos dois antrop6logos, o inicio do programa
educativo da CPI/AC, decorréncia dos processos politicos de busca de
maior autonomia frente ao sistema patronal do seringal, através da
mobilizagido pela recuperagio e demarcagao dos territérios e pelas
Cooperativas:

No periodo inicial de implantacao da Cooperativa, os
Kaxinawa se defrontaram com problemas praticos de toda
ordem, principalmente por que suas liderancas nao sabiam li-
dar com a contabilidade e nao tinham experiéncia na
administrag¢do das cantinas. (op.cit.: 29)

Nas esferas de educagao e da saiide, as liderangas
passaram a exigir a capacitagao de membros dos proprios
grupos para que estes pudessem capitanear a execucdo dos
programas educacionais e sanitdarios a serem desenvolvidos
em suas respectivas dareas.

As escolas reinvindicadas pelas liderancas visavam a
alfabetizagdo em lingua portuguesa e o aprendizado das
operacoes aritmeticas pelos professores indigenas escolhidos
pelos demais membros de suas populacées. (...) Em 1983 a
CPI/AC deu inicio ao projeto Uma Experiéncia de Autoria,
que até hoje atende aos grupos Kaxinawd, Manchineri,
Katukina, Yawanawa, Jaminawa, Apurina, Poyanawa (mais
os Arara e Kampa). (...) Desde 1983, seis Kaxinawd do rio
Jordao participaram de doze cursos de capacitacdo de
professores indios até hoje patrocinados pelo Setor de
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Educacdo da CPI/AC. Atualmente, a drea indigena conta com
nove escolas. Seis professores sao remunerados atraves da

Secretaria de Educagao. (op.cit.: 39)

OS INTELECTUAIS KAXINAWA

O projeto Uma Experiéncia de Autoria, de responsabilidade da
CPI/AC desde 1983, configura um compromisso € um dever social,
assumido por um grupo de cerca de 40 dos jovens de algumas terras
indigenas do Estado — como os Kaxinawa do Jordao —, no sentido de
mediarem o acesso a escrita e a escola nas suas comunidades de
origem; como também de atuarem na reorganizagao socio-cultural e
econémica como um todo, através dos processos educacionais, de
producdo e reproducdo da cultura indigena, com a dinamizacao da
tradicdo, a partir das relagdes interétnicas e suas implicacoes. Esse
fato indica-nos a pertinéncia dos professores indios Kaxinawa, cujos
didrios sdo aqui analisados, a um mesmo projeto pedagogico e
politico, cuja origem estd no movimento social indigena dos anos 70.

Meu principal pressuposto para compreensao dessa “matriz
comum’ dos professores é sua fungao de intelectual da cultura do seu
grupo étnico. Podemos encontrar uma elaboragao teorica sobre esta
categoria na leitura de alguns autores em campos de conhecimento
distintos: o antrop6logo Jack Goody (1968-1977), o cientista politico
Antonio Gramsci (1947) e o educador Henry Giroux (1983).

Ao discutir a funcio intelectual dos professores indios, em enfoque
interdisciplinar, adoto uma perspectiva antropolégica, que os situa como
membros de sociedades em tensao entre uma tradicao oral milenar e a
atualidade letrada de alto prestigio e em grande expansao; € tambem
uma perspectiva sécio-educacional que leva em conta a sua constituicao
como intelectuais a servico de um projeto de sociedade, em tensao en-
tre uma tendéncia tradicional/conservadora/reprodutora e uma

tendéncia criadora/inovadora.

Os professores indigenas, como os Kaxinawa do Jordao, exemplos
de individuos incumbidos de um papel social de grande responsa-
bilidade, podem ser qualificados, portanto, como “intelectuais da
cultura” (Goody: 1977), a partir de uma andlise da vida intelectual de
sociedades de tradicdo oral ou predominantementes orais, COmo as que
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540 objeto deste estudo. Os intelectuais Kaxinawd, individuos engajados
na “exploragio criativa da cultura”, sdo incumbidos pelo grupo social
de difundirem e recriarem aspectos especificos das manifestacoes
culturais, introduzindo novos elementos, sem estarem presos a
esquemas prévios e fechados.

Mesmo em sociedades sem escrita, nada nos diz que os
individuos sejam presos a esquemas preestabelecidos,
classificagoes primitivas, estruturas miticas. Influenciados
sim, pristonetros nao. Alguns dentre eles, ao menos, podem se
servir e, de fato, se servem da linguagem, de maneira criativa:
eles produzem as novas metdforas, inventam cantos e mitos
(...) procuram novas solugoes a seus enigmas e problemas.

(Goody, 1977: 81%)

Junto a outros individuos Kaxinawa, os professores indigenas
fazem parte desta categoria de “intelectuais da cultura”, no sentido de
que, mesmo sob a forga de sua tradigdo, exercem um poder, autorizado
socialmente, de reordenagao cultural, respondendo as novas solicita-
¢oes, hoje fundamentais nestas comunidades. A partir de sua coexis-
t€ncia com sociedades letradas ou de predominante tradicao escrita,
surge vigorosa vontade e necessidade da escola e seus bens, a serem
difundidos e socializados, sobretudo entre 0s membros jovens do grupo.
Entre esses bens estdo a escrita alfabética e a numérica, inicialmente de
dominio exclusivo dos professores e, na atualidade, socializados
sobretudo através da escola indigena a diversos outros individuos.
geralmente na faixa etdria entre 6 e 30 anos, composta de homens e de
mulheres até a idade do casamento.

A partir deste novo meio de comunicagio que € a escrita — novo
instrumento de expressao e elaboragio cultural — os professores e seus
alunos estao sendo encarregados de produzir também novas “obras” de
sua cultura material e imaterial. Surgem assim, com a escola e o profes-
sor, além dos artesanatos tradicionais, rituais, cantos, etc.. também as
literaturas escritas, as mitologias em livros, o teatro como espetaculo, o
desenho figurativo em papel, as cartilhas, o video e a fotografia
indigena, as musicas escritas e o didrio de classe. Nestas obras culturais
novas, esquemas tradicionais de sociedades orais sio reproduzidos e,

0 mesmo tempo, alterados, numa dialética que expressa a capacidade
criadora e reprodutora de toda cultura.
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"0S FUNCIONARIOS DA FLORESTA”

Lu ja ensinet um bocado de pessoal. Quatro deles ja estdo
trabalhando como funcionarios da floresta: Adauto é agente
de sauide, Gilberto é ajudante de professor, Elias é cantineiro,
Otoniel é gerente comunitdario. (Tene: 1992)

Este papel de “intelectuais”, exercido pelos professores indios,
compreendido numa perspectiva séeio-cultural com o apoio da reflexio
antropologica, pode ser desdobrado na “pedagogia radical” (Giroux:
1988) produzida pelo neomarxismo francés.

Ao examinar o papel social do trabalho docente na perspectiva de
uma teorta educacional, Giroux define o campo de sua “pedagogia radi-
cal™. Nela, a escola € abordada como elemento da esfera piblica, a
servigo da construgio de um tipo de sociedade ideal para a maioria de
seus membros. Em conseqiiéncia, o professor é um intelectual com
fungao organizadora e diretiva deste espago publico que é a escola. Seu
trabalho educacional € de natureza social e a natureza social de seu
trabalho reside precisamente na fung¢io formadora de novos intelectuais.
(Giroux, 1988: passim)

No caso dos professores Kaxinawa, tal papel é exercido na escola
atraveés do trabalho de socializagdo dos conhecimentos adquiridos nos
cursos, a fim de que seus alunos possam exercer novas funcdes, antes
inexistentes na sociedade tradicional: como as atividades de guarda-livros
¢ cantineiro, na administragao contdbil das cooperativas, a prevengao e cura
em questoes de saude indigena, mecénica, carpintaria, comunicacoes e
radiofonia, veterindria, agronomia, etc.

O professor indigena Kaxinawd tem, assim, a responsabilidade
de formar novos recursos humanos capazes de administrar e organizar
sua comunidade. O dominio da escrita em lingua portuguesa e da
matematica ¢ uma condi¢ao entendida como fundamental para dar
Inicio aos novos papéis. Neste sentido a escrita, mediada pelos profes-
SOIES, passa a ter uma utilizagao cada vez mais larga: é pré-requisito
para certos dominios na nova ordem social, sobretudo os que poem
em contato a aldeia ¢ a cidade, ou seja, instalam as relacoes interétni-
cas com a sociedade nacional e regional (com os “naw4”. termo Kaxi-
nawa para identificar os nao-indios).

Ainda levando em conta dados etnograficos e histéricos reunidos
pelos estudiosos do grupo Kaxinawd, recorro ao estudo do
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antrop6logo Marcelo Iglesias sobre a organizagao social dos
Kaxinaw4 do Jorddao, para ilustrar minha hip6tese sobre 0s
professores-intelectuais. Iglesias analisa os monitores de educacao,
em especial sua func@o decisiva na formacao de outros importantes
papéis sociais nos tltimos 15 anos:

A partir de 1983, os monitores de educagao, alem de
ficarem responsdveis pela alfabetizacao e pelo ensino da
matemdtica, passaram a desempenhar uma série de ativi-
dades essenciais ao funcionamento das cantinas. Nesse
periodo inicial e até aproximadamente o ano de 1988,
atuaram sistematicamente como guarda-livros, ajudando as
liderancas a manterem ordenada a contabilidade dos
movimentos comerciais das cantinas. A partir de entao, em
funcao da gradual alfabetizacao de outros integrantes do
grupo, das pressoes surgidas para a efetiva separagao dessas
atribuicées (monitor e guarda-livros) e também da recusa dos
monitores de continuar acumulando os trabalhos na cantina
e na escola, o papel de guarda-livros foi assumido por
parentes proximos as liderancgas (...). A partir de 88, os
agentes de satide — a maioria dos quais fora inicialmente
alfabetizada pelos monitores de educacao capacitados pela
CPI/AC — comecaram a desempenhar relevante papel na
prevencao e no atendimento de distintos 1ipos de doencas.

(Iglesias, 1993: 123)

Tendo definido o professor indio Kaxinawa como intelectual

através do uso de categorias da “pedagogia radical” de Giroux, e da
recorréncia histérica a uma etnografia recente sobre este grupo
(Iglesias: 1993; Aquino e Iglesias: 1994), retomo o texto classico desta

conceituagao (Gramsci: 1949).
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Quando se distingue entre intelectual e nao-intelectual,
na realidade referimo-nos a imediata funcao social da
categoria profissional (...) a direcdo em que se apoia o peso
maior da atividade profissional, se na elaboragao inte-
lectual ou no esforco muscular nervoso. Isto significa que,
se podemos falar de intelectuais, ndo podemos falar de
nao-intelectuais, porque ndo existem nao-intelectuais (...)



tém-se graus diversos de atividades especificamente
intelectuais. (Gramsci, 1949: 195; apud Giroux: 1988)

Existe na fungao social de professores indigenas, de maneira geral,
um grau maior de atividade intelectual do que ha entre os demais
membros dos grupos indigenas, ou entre seringueiros, agricultores,
artesaos, etc., dos quais um menor grau de esforgo intelectual é exigido.
No entanto, ndo estou retirando destes papéis sociais, com dominio ou
nao da escrita, a qualificagdo de intelectuais para seus sujeitos,
sobretudo entendendo que:

.« pensam, constroem opinioes, aderem a determinadas
visoes de mundo. Mas, como nem todas as pessoas funcionam
soctalmente como intelectuais, Gramsci fornece em seu
trabalho o pano de fundo teérico para a andlise do papel
politico daqueles intelectuais que devem ser considerados em
termos das fungoes organizadoras e diretivas que desempe-
nham em uma dada sociedade. (Giroux. 1988: 28-29)

Estou afirmando, também com apoio na teoria gramsciana, a
fungado social de formagao de outros para a atividade intelectual,
mediada pelos professores indios, através da escola indigena, pois “a
escola € o instrumento para elaborar os intelectuais de diversos graus”
(1b.: 147).

E o professor indigena Kaxinawd, como j4 mencionado, que
exerce sua agao formativa e organizadora em relacdo aos demais
funciondrios da floresta, criando as novas condi¢cdes de trabalho
indigena, ao dar-lhes acesso, através da escola, a0 mundo da escrita
alfabética e numérica.

Um destes intelectuais Kaxinaw4, o professor Noberto Tene
Kaxinawd, em texto recentemente escrito, resume bem esta concepeao
de trabalho docente a servigo do piiblico:

Eu ja ensinei um bocado de pessoal. Quatro deles ja estao
trabalhando como funciondrios da floresta: Adauto é agente
de saude, Gilberto é ajudante de professor, Elias é cantineiro,
QOtoniel é gerente comunitdrio. (Tene, 1992)
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A CONDICAO DIALETICA
DO NOVO PAPEL INTELECTUAL

Em contexto cultural indigena, o novo papel intelectual exercido
pelo professor deve ser dialeticamente considerado. O professor indio €
um intelectual organico “conservador” (Gramsci: 1949), agente do sta-
tus quo, parte do novo sistema de poder interno a esta sociedade, a
servico de um projeto social cuja origem € controle estao entre oS
proprios professores e as demais liderangas. Ao mesmo tempo em que
sio mediadores principais de sua sociedade com a sociedade nacional,
estes professores sao os pregadores e fortalecedores de uma ideologia e
um sistema de valores ancorados na tradi¢ao. Através de um novo meio
de comunicacdo — a lingua escrita — eles “fornecem formas de lideranca
intelectual e moral” (Gramsci: 1949), preparando membros do grupo,
que eles mesmos denominam “0S funciondrios da floresta™ (Tene:
1992), para exercerem papéis sociais a Servico desta nova ordenagao
social.

Analisado, assim, de um angulo que focalize o poder constituido
internamente nestas sociedades, o professor indio Kaxinawé pode ser
qualificado como intelectual “conservador”. Identificado com um
projeto social ligado “as elites™, exerce grande poder na organizacao e
controle da nova ordem social, apés seu contato com a sociedade re-
gional e nacional. O poder de algumas das novas fungoes por ele
executadas tem origem no fato de serem atividades assalariadas, como
é o caso das funcoes desempenhadas pelos professores € agentes de
satide, pagos pelas Secretarias Estaduais de Educacao € de Saude,
respectivamente.

Recorro, mais uma vez, aos estudos antropolégicos de autores que
analisam a atual formacido social dos Kaxinawd do Jordao e seu novo
“ooverno’” e que coincidem com minha afirmagao anterior sobre a atual
distribuicao de poder entre estas jovens liderancas:

Na Assembléia dos Treze Dias foi corporificada a idéia de
um governo da Area Indigena, que passou a ser composio
pelo presidente, pelo cacique, pelos cantineriros, pelos
monitores de educagao, ‘pelos agentes de saude e pelos
guarda-livros. No contexto das assembléias, este passou a
constituir o grupo de atores responsaveis, por um lado, pela
elaboragdo de leis que passariam a normatizar certas esferas
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da vida politica e econémica no interior da A.l.; por outro,
pela articulagdo de processos de mobilizagdo dos demais
integrantes do grupo Kaxinawd para a consecugao de planos
coletivos de acao. (1glesias, op.cit.: 123)

A partir de uma outra perspectiva de andlise, o professor indio € um
“intelectual organico radical” (Gramsci: 1949), tomando-se como base a
histéria do contexto interétnico, entendidas tais sociedades numa rede
mais ampla de relagoes de poder, historicamente construidas. A existéncia
dos professores indios € expressao desencadeadora do movimento de
reordenagio politica de um poder que relaciona desigualmente o estado e
a sociedade nacional com as sociedades indigenas.

As tradicionais relagdes de dominagdao e subordinagao, histori-
camente constitutivas do contato na histéria colonial e republicana, vém
sofrendo alteracoes nos ultimos vinte anos, com o fortalecimento das lu-
tas sociais indigenas, enquanto parte da praxis de emancipacao das clas-
ses populares no Brasil recente. Libertos do sistema de barracao préprio
da empresa seringalista no ultimo século e administrando por conta
propria suas terras indigenas, os indios acreanos, entre eles os Kaxinawa
e seus professores, exercem novos papé€is, qualificiveis como
emancipatorios em relacao a velha ordem colonial. Tais funcdes sio,
assim, fruto de uma ampliagao das esferas de poder destes com relacao
ao poder antes exercido sobre eles, sobretudo, em termos culturais/
educacionais, pela escola do patrdo, das igrejas e do Estado', na histéria
da educagao indigena do Acre, da Amazdnia ou do Brasil como um todo.

Neste sentido, o professor indio Kaxinawa pode ser compreendido
em sua fungdo de intelectual orginico radical, membro de um projeto
de fortalecimento dos grupos minoritarios e/ou das classes subalternas,
com relagao as sociedades majoritarias e/ou classes dominantes, inscrita
a luta indigena como parte do movimento popular em geral.?

A ESCRITA DO CONTATO

Examinarei a inser¢gao comum histérica dos professores indios na
categoria de intelectuais, com relag@o as relagdes de poder fora e dentro
de suas sociedades. Agora, passo a analisar questdes relativas as

condigoes histéricas de produgao do seu discurso, sempre considerando
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a tensio, a ambigiiidade e a contradi¢ao por eles vivida entre a tradi¢ao
oral e a vontade de aquisi¢ao da escrita.

Trata-se de um tipo de sociedade, no caso dos Kaxinawa, que era
de tradicao oral até finais do século passado, quando ocorreram Os
primeiros contatos mais permanentes com as frentes de expansao
extrativistas. Desde entdo, progressivamente incorporados na economia
da borracha, como mao-de-obra dos seringais, eles vao entrando no
mundo da escrita, sem contudo dominarem seu uso. Como fregueses
dos barracdes dos patroes?, o desconhecimento da escrita faz deles seres
subordinados a dividas muitas vezes aumentadas, enganados no preco e
no peso dos produtos.

Seu interesse pela escrita, desde entdo, € registrado em estudos
etnograficos classicos sobre esta regiao. Castelo Branco (1950),
referindo-se aos Kaxinawa do Jordao conta:

Adianta Sombra que eles pedem para escrever num papel
os nomes e apelidos deles e, quando satisfeitos, ficavam
muitos alegres, guardando cuidadosamente esses papéis por
os considerarem muito preciosos, talvez por notarem a
precau¢do com a qual os seringueiros conservavam as contas
recebidas dos patrées. (Castelo Branco, 1950: 54)

A escrita alfabética e numérica, objeto cultural até entao
desconhecido dos Kaxinaw4, instrumento da dominagao socio-
econdmica sofrida nos contatos das primeiras frentes de expansao, passa
a ser almejada e de fato difundida mais largamente nos ultimos quinze
anos entre os Kaxinawa do Brasil, especialmente (e originalmente) na
area do Jordao, com sua demanda pela escolarizacao dos jovens futuros
professores através do Projeto de Educagao Bilingtie Uma Experiéncia
de Autoria. Antes disso, houve algumas experiéncias educativas de
alfabetizacao isoladas, como o antigo Mobral e algumas escolas dos
patroes e das prefeituras nos municipios de que fazem parte as aldeias
Kaxinawa e outras proximas a cidade de Rio Branco.

Os primérdios do atual projeto educativo Kaxinawa encontram-se
relatados em trabalho recente de Aquino e Iglesias (1994), numa
retrospectiva feita sobre a atuacao destes antropélogos (desde 1976, o
primeiro, ¢ 1990, o segundo), inicialmente como pesquisadores
finalizando dissertacio de mestrado e depois como assessores de
projetos sécio-econdmicos entre'esta e outras etnias.
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No periodo inicial da implanta¢do da cooperativa, os
Kaxinawd tiveram problemas prdticos de toda ordem,
principalmente porque as novas lideran¢as Kaxinawd ndo
sabiam lidar com a contabilidade e nédo tinham experiéncia
em administrar as cantinas dos seringais. Ainda no ano de
/8, Maria concei¢do Maia e Keilah Diniz, duas professoras
voluntarias, ligadas a Universidade Federal do Acre,
haviam residido alguns meses em area, criando uma escola
no Seringal Fortaleza para alfabetizar e capacitar os indios
na administra¢do das cantinas de sua Cooperativa e nas
negociacoes com os patroes e comerciantes da Vila Jordao

¢ larauaca. (Aquino e Iglesias, 1994: 38)

Num documento escrito na ocasiao, os objetivos que moveram a
génese desta experiéncia educacional desde seu inicio, do ponto de vista
de seus organizadores, estavam relacionados estritamente a vida
comercial dos seringueiros, em processo de emancipagao dos seringais
do patrao.

O trabalho tinha objetivos definidos: preparar os
cantineiros na organizagdo dos livros de conta-corrente e de
toda a contabilidade de suas cooperativas e iniciar processo
de alfabetizagao que preparasse os proprios indios para
serem os futuros professores de sua comunidade. (Diniz e
Maia, apud Aquino: 1992)

A principal forma com que a escrita foi introduzida, portanto,
desde os primeiros anos de contato, esteve intrinsecamente relacionada
a produgao econdémica da borracha e as relagoes de troca comerciais
estabelecidas entre o indio-seringueiro e o barracdo dos patroes.

Assim, o valor da conta-corrente, vital para a sobrevivéncia do
indio-seringueiro, nao s6 conformou como foi expressio de sua
primeira relagdo com a escrita alfabética e numérica. A natureza de
documento destas escritas € atestada também por Aquino (1992),
referindo-se a um episédio que presenciou durante uma viagem a cidade
de Tarauaca para aposentar velhos Kaxinawa em 1976.

Nenhum deles possuia documentagao, além das velhas
contas e nota de mercadorias fornecidas pelos patrées. (...)
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Solicitaram minha ajuda para organizar os velhos e novos
livios de conta-corrente dos fregueses. (Aquino e Iglesias,

1994: 38)

Assim. o livro de conta-corrente nos seringais, administrados pelos
“gerentes aviadores” (aqueles que intermediavam a relac¢ao de trabalho
do patriao com os fregueses), era documento de grande valor, geralmente
guardado cuidadosamente. Sua leitura se restringia aos poucos letrados,
razao de grande curiosidade por parte dos demais habitantes do seringal,
submetidos que estavam aos patrdes seringalistas e as suas leis de
precos dos produtos, oficializados nestes documentos escritos.

A CONQUISTA DA ESCRITA

O reordenamento destas relacoes de exploragao, ocorrido a partir
dos finais de 1970 com a organizagdo das cooperativas Kaxinawa, € o
inicio do processo de demarcagao de terras indigenas foram fatos
historicos que tiveram, COmo um dos seus principais desdobramentos, o
inicio do projeto educativo para a formagao das primeiras escolas
bilingiies, sob a administragao das proprias comunidades.

As escolas reivindicadas pelas liderancas visavam a
alfabetizacdo em lingua portuguesa e ao aprendizado das
operagdes aritméticas pelos professores indigenas escolhidos
pelos demais membros de suas respectivas populacoes. Essa
instrumentalizacdo serviria para que administrassem Suas
proprias cooperativas, engendrassem relacées comerciais
mais favordveis junto a diferentes atores da sociedade
envolvente e progressivamente conquistassem uma série de
direitos legalmente previstos.

Em 1983, a CPI/AC deu inicio ao Projeto Uma Experiéncia
de Autoria, que hoje atende os grupos Kaxinawa, Katukina,
Manchineri, Jaminawd, Yawanawd, Arara, Poyanawa, Apurina
e Kaxarari. (Aquino e Iglesias, op.cit: 39).

A vontade de cria¢ao da escola indigena, realizada como parte de
um projeto de libertagao das relagdes sociais de “cativeiro”, vividas
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Figura 17 - Desenho com texto de Tene: “Construgao da Escola Novo Segredo”

desde ha um s€culo, correspondeu a uma extrema valorizacao da escrita
alfabética como veiculo e expressao da renovagao da identidade social
¢ da atenuagao do sistema de exploracao do capital regional sobre os
grupos indigenas, enquanto classes trabalhadoras do extrativismo.

Assim, a insercio destas sociedades orais no mundo da escrita deu-
se a partir de vinculos sociais de “exploragdo”, que se reordenaram na
atualidade em um processo complexo de busca da emancipacao e
autodeterminagao. A escola indigena, uma das condi¢coes para esse
processo, € vista como fundamental dentro do repertério das reivin-
dicagdes politicas atuais destes grupos. O entendimento da escrita como
parte da emancipagdo sécio-politica estd expresso em alguns textos de
autoria dos professores Kaxinawa do Jordao.

O estudo serve para muitas coisas. Saber ler e escrever e
tirar contas para nao ser roubado pelo patrao branco, para
saber como levar para frente nossa cooperativa. (Tene: 1985)

Qutro problema que tivemos que enfrentar (...) no inicio de
nossa cooperativa € que ninguém sabia ler e escrever para
organizar a contabilidade, anotar a producao dos fregueses e
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mercadorias que eles consumiam. (...) Hoje nos temos 6
professores indios em nossa drea fazendo todos os cursos de
treinamento com os professores da Comissao Pro-Indio do Acre.
Aprendemos a ler e escrever tanto em pOrtugués como na propria
nossa lingua e sabemos um pouco de matemdtica para nao
sermos mais enganados em nossas transag¢oes com 0s
comerciantes e compradores de nossa borracha na cidade e vilas
do Municipio de Tarauacd. Podemos dizer que, gracas a nossa
cooperativa, vdrias pessoas do meu povo ja sabem ler e escrever,
sabem fazer conta e 0s seus proprios negocios sem serem maits
tdo enganados como éramos antigamente. (Sia: 1990)

A escrita e a escola sdo, assim, concebidas como instrumento de
controle social a ser progressivamente conquistado e internalizado,
através das relacoes atuais dos indios com a sociedade nacional, sendo
am dos bens de contato mais valorizados, com vistas a possibilitar
mudancas nas condi¢des de vida destes grupos.

Analisei, até aqui, a relagdo da escola e da escrita com a
dinamizacao histérica da identidade étnica Kaxinawa, atualmente em
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Figura 18 - Desenho com texto de Tene: “Viagem de batelao para o X1 Curso”
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processo acentuado de renovagdo, sob a perspectiva de uma nova ordem
econdmica-socio-cultural. Nesta nova ordem, vislumbram-se
representagoes e praticas que querem constituir-se com maitor
autonomia politica frente a sociedade brasileira, em ambito regional e
nacional. Uma autonomia que resulta na construcao, “‘por conta prépria,
de uma historia presente dos Huni Kui” (Si1a: 1990, apud Spyer e
Gavazzi: 1992), e que agora ¢ documentada por suas proprias maos,
com 0 dominio atual que passaram a ter da escrita, em suas funcoes
socials de memoria e registro.

A escrita vem possibilitando ao povo Kaxinawa o inicio de um
novo ciclo de producao, difusdo e transmissao de culturas, no qual a
escola indigena passa a ser um importante locus educacional e cultural.

Notas

'Em artigo escrito em 86 (“Escolas Formais — Agéncias Mediadoras™), assim discuto o
papel destas trés categorias de escola na Historia da Educagio Indigena no Acre:

“Durante sua historia recente, as sociedades indigenas do Acre e do Sudoeste do
Amazonas experimentaram, na escola formal e no processo educativo para o indio, um
espago social onde se expressaram relagoes de dominagdo, travadas entre elas e a
sociedade regional e nacional, especificamente através das agéncias tradicionalmente
responsaveis pelo contato nestas regioes: a empresa seringalista desde o infcio do
seculo, as "Missoes de Fé' (Missoes Novas Tribos do Brasil, principalmente), a partir
da década de 60, e a FUNALI, a partir de 1976.” (Monte, 86: 11)

* Como € evidente que a elaboragio teérica de Goody, Giroux e Gramsci esteve
orientada para (e por) condigdes histéricas distintas, € importante relativizar, nesta
analise, a transferéncia da categoria de intelectual = a partir das obras destes autores
curopeus — ao contexto indigena acreano. Demonstrou-se a operacionalidade desta
categoria, em seus recortes teoricos distintos, para ajudar a entender, ndo de forma
mecinica, mas em sua extensio dialética, uma realidade histérica especifica como a
dos Kaxinawd, ao mesmo tempo paradigmatica de um certo modelo de sociedade.

' O termo “barracio” faz parte do vocabuldrio regional para designar uma casa-grande
de madeira existente na sede dos antigos seringais da Amazonia, onde se realizavam as
transagOes comerciais entre patroes e seus fregueses seringueiros. Nele vendiam-se as
mercadonas indispensdveis a sobrevivéncia na floresta e compravam-se os produtos
extrativistas como a castanha e a borracha. Tal sistema de compra e venda, no contexto
dos seringais, implicava a pritica do “aviamento”, em que os seringueiros estavam

sempre atrelados por grandes dividas a seus patrdes, devido ao desequilibrio entre o
preco da borracha e 0 das mercadorias semi-industrializadas.
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“Ineo estudoo de cado

Trata-se de uma arte extremamente original, nova, e, se
nos ndao conhecéssemos sua origem, teriamos, sem duvida,
dificuldade em identifica-la. Digamos que no seio dessas
sociedades surgem pintores e escultores que utilizam determi-
nadas técnicas proprias aos artistas ocidentals, as quais
coexistem com a manutencdao de wuma aspira¢ao auténtica e
especifica (...), nao hesito em concluir que foram os indios
que os fizeram e que hd, ao mesmo tempo, alguma coisa de
original e de especifico em suas produgoes, na arte de cada
um deles. (Levi-Strauss, 1982: 26 apud Berta, 1992: 51)

xaminarei, a seguir, a produgdo de cada um dos trés professores

Kaxinawd, cujos diarios foram selecionados para a andlise,

buscando ressaltar os aspectos do curriculo por eles desenvol-

vido, de forma singular e autdnoma. Também descreverel os aspectos
textuais, a partir dos quais os seus didrios sdo estruturados como
linguagem verbal e grafico-visual, simultaneamente escrita e desenho.

Durante a primeira leitura dos cadernos, duas ordens de questoes
foram sendo destacadas como relevantes para a analise:

O curriculo, como seqiiéncia de conteidos disciplinares e atividades
diddticas referentes as agoes educacionais envolvendo professores e
alunos, escritas pelos narradores-professores enquanto registram o
que fazem.

* E a linguagem, entendida como matéria de narragao e construgao pelo
autor desse curriculo para um provavel leitor, possivel de ser analisada
em seus aspectos textuais, com uma sintaxe organizadora pela qual o
pictografico e o verbal combinam-se e complementam-se.

A leitura que fiz destas dimensoes lingiiisticas e pedagdgicas,
incluindo-se ai os aspectos semiolégicos, nao esteve orientada por uma
metodologia que definisse categorias prévias a serem perseguidas no
decorrer da andlise. Antes, deixei a andlise aflorar de cada material,
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examinando seus aspectos heterogéneos e/ou comuns, que foram se
destacando do corpo dos textos a medida que os lia e relia. Essa exploragao
inicial buscava entender o(s) curriculo(s) ali registrado(s) e as formas indi-
vidual e socialmente construidas de narrd-lo(s) e representa-lo(s). E esta
preocupagio constituiu-se em uma das finalidades da pesquisa.

Dai porque os trés estudos de caso nilo se apresentam, nesta fase
do trabalho, reunidos dentro de uma esquematizagao conceitual comum,
nem se expressam, em minha andlise, através de um estilo tnico.
Busquei preservar, na sua formulagio e interpretagio, a singularidade e
heterogeneidade de cada caso estudado.

S6 na fase final deste estudo, no capitulo VI, intitulado Reflexaes
Sobre a Escrita e a Escola, ¢ que restituirel a interpretagao sua
dimensio soécio-educacional e histérica, buscando atribuir um sentido
diacrénico e coletivo aos aspectos singulares e individuais. Esses
aspectos sao revelados no referido capitulo, onde trato de sujeitos
concretos e particulares em sua inser¢io no cotidiano da escola.

1 - OS CADERNOS DE ITSAIRU: ESCOLA NOVA VIDA

1.1 ASPECTOS GERAIS DO CURRICULO,
DO TEXTO E DO AUTOR

O professor Itsairu, batizado em portugués com o nome de José
Mateus, tem 20 anos, € pai de trés filhos, faz parte da metade Inu Bake,
sendo neto materno da principal lideranga dos Kaxinawa do Jordao.
Alfredo Sueiro, seu avd, vivenciou os primeiros contatos com a frente
extrativista no comeco deste século e foi o principal responsavel da
demanda recebida pela CPI/AC, para que esta desse inicio ao projeto
de educacao e saude junto ao seu povo, atraves da formagao de recursos
humanos indigenas, no inicio da década de 80.

[tsairu € autor de um dos didrios de classe selecionados para este
trabalho, através de dois cadernos, onde registra seu début como pro-
fessor da Escola Nova Vida, a partir de 16 de outubro de 1990. Até
entdo, ele fora aluno da escola e assumiu a fun¢ao do antigo professor,
Tene, cujo didrio também compoe esta andlise, que se mudara para outra
aldeia da mesma drea. Portanto, diferentemente dos dois outros
professores aqui analisados, Itsairu nunca fizera um curso de formagao;
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_ Figura 20 - Pagina do caderno 1
£ do diario de Itsairu: “Logotipo
da Escola Nova Vida”

escreveu seu diario e nele registrou sua pratica docente do ano de 1990
e parte de 1991 sem ter ainda experimentado e refletido sobre nenhuma
pratica educativa escolar fora da propria aldeia.

Comecgo por analisar 0s aspectos gerais que caracterizaram e diferen-
ciam estes dois materiais construidos cuidadosamente pelo professor Itsairu.

Os cadernos recebem titulos diferentes: “Relatério de Licao por
Aluno”, doravante denominado de C1 e o “Relatério de Aula”, o C2.

O C1 tem 54 folhas preenchidas a lapis e caneta, em lingua
portuguesa e com alguns trechos em lingua indigena; além de desenhos
figurativos feitos com caneta, lapis de céra e hidrocor. E fregiiente o
uso da numeragao arabica, no inicio das frases e dentro destas.

Itsairu se dedica neste cademo a fazer o registro didrio das acoes
curriculares por ele realizadas em sua escola, através das licoes dadas a
cada dia, mencionando as tarefas feitas individualmente, aluno por aluno,
e transcrevendo as licoes do modo como foram por eles realizadas.

O C2 tem 25 folhas preenchidas em portugués, com 0s mesmos
materiais acima descritos, usando também o desenho tradicional
Kaxinawa geomeétrico, como recurso de narragao do cotidiano escolar.

Esta dedicado a reunir informag¢oes mais gerais e ‘‘burocraticas™
sobre a escola em forma de datas, hor4rios, aulas dadas e as “perdidas”,
numero e nome dos alunos matriculados e participantes, sua pertinéncia
a determinada classe, definida como faixa etdria ou nivel de
escolaridade, os numeros das paginas das cartilhas onde se encontra
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cada aluno ou grupos de alunos, além de informacoes extra-escolares
sobre a producao da “cantina”, com escrita numérica dos precgos
atualizados da borracha e a quantidade de fregueses, etc.

1.2 TRANSCRICAO E VEROSSIMILHANCA NARRATIVA

O CI esta manuscrito, como ja comentei, em diversas linguagens
grafico-visuais: a escrita alfabética, a numeragao arabica e o desenho
figurativo. Relata o curriculo da escola por transcri¢gao das licoes
passadas aos alunos: reescreve assim por escritas/desenhos, as
Instrugoes dadas, as respostas dos alunos, buscando cercar no registro
didrio o ciclo interacional experimentado em sala de aula e recuperando
para o texto os atos verbais escritos que constituiram o real vivido pelo
professor e seus alunos.

Os elementos desta acao curricular sao retratados na cena do
texto, através do recurso da transcri¢ao. Esta € a técnica narrativa
usada para contar a historia da escola e do curriculo nela construido,
de forma que determinado efeito'de sentido seja produzido na
recep¢ao do texto pelo leitor: a aproximacao entre o contado (o diario
de classe escrito pelo narrador) e a sua origem (a experiéncia
educativa vivida pelo professor).
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Por meio da técnica da transcricao, o cendrio das falas e das
escritas em sala de aula ganham realidade no didrio, dando-lhe
verossimilhanga e visibilidade no momento de sua recepgao. O leitor
pode ler e até ver a ligao, conforme foi construida e apareceu aos olhos
dos alunos, que estiveram presentes na cena original. Devido a precisao
narrativa, € como se o leitor se confundisse com o aluno na experi-
mentacgao da imediatez do relato e da clareza do fato.

Dois mecanismos narrativos sao utilizados sistematicamente por
Itsairu para produzir esta verossimilhanga: o emprego do discurso direto
e do tempo presente para a transcri¢do dos atos verbais vividos na escola.

O discurso direto ¢ introduzido de forma candnica, relativo ao
registro da produgao escrita de alunos e do professor em sala de aula.
Uma oragdo abre esta transcri¢do diretamente, com a utilizagao de
convengao ortogrifica padrao: os dois pontos (:) e a palavra “assim”
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Vamos escrever:

Escreva todos os nomes de bicho:
Eu escrevi assim no quadro:

Esta resolvendo problemas:

Ele contou assim:

O conjunto das ligdes, que geraram o processo curricular na sala
de aula, por um artificio do autor ganha status de realidade também
para o leitor do texto: tendo construido a cena da escola como um dos
seus personagens e sendo também o narrador, Itsairu pode trazer para o
didrio aspectos vividos da realidade curricular. O contetido de suas
aulas, as formas de avaliagcao empregadas, etc., tornam-se legiveis e
visiveis para o leitor através da reprodugao das escritas e imagens que
compuseram esses momentos da Escola Nova Vida.

Outra técnica narrativa recorrente, cujo efeito de sentido também
€ o da verossimilhanga, aproximagao e colagem do texto a experiéncia,
€ o emprego dos tempos verbais. Através deles, o curso do tempo vivido
se manifesta no tempo sempre presente do tempo verbal escrito: o pro-
fessor escreve simultaneamente a experiéncia curricular, alternando o
presente continuo com o futuro:

Estou dando licao para meus alunos (...). O aluno esta
escrevendo (...). Vou terminar as 11 e meia (...).

Estou comegando as aulas (...). Estao treinando as letras
(...).Vou encerrar as 5 horas (...).

A técnica do discurso direto, combinada com os verbos no
presente continuo e no futuro, tem como efeito de sentido a
maxima verossimilhan¢ca narrativa: o ato da escrita
aproxima-se quase colado ao fato curricular. O tempo da
enunclacao discursiva reproduz o tempo real retratado no

enunciado °.

Atraves destas técnicas, materializa-se no texto do didrio o conjun-
to das atividades curriculares, na ordem e seqiiéncia dos diferentes dias
de aula do ano, aluno a aluno, ou por grupo de alunos, classificados nas
categorias dos “adiantados” e dos “atrasados”.
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{3 0S CONTEUDOS CURRICULARES DAS LICOES

Neste topico, estdao relacionados os conteidos curriculares ou
“licoes de alunos”, na seqtiéncia cronologica de sua apresentagao ao
longo do didrio e, portanto, do ano letivo da Escola Nova Vida. Esses
conteudos sio citados, a seguir:

* frases

e letras maiusculas e minusculas

« desenhos de bichos, escrita de nomes de bichos
e correciio das palavras com problemas ortograficos
» nomeagio de partes do corpo

e espetiaculo do barulho

e desenho livre

e conselhos

« desenho de muitas coisas

 brincadeira de cabra cega

* numeracao romana

 soma de arvore

* multiplicagao

* alfabeto da Lingua Kaxinawa

* frases em Kaxinawa

e familia silabica em Kaxinawa

* frases em portugués e Kaxinawa

« Cartilha Piaba

* desenho

» Cartilha Kaxinawa Kaxinawa

« Cartilha de pré-alfabetizagao
* ditado

* prova
* soma de fragao
* divisdo com resto

« nomes da semana em lingua Kaxinawa

* soma e subtragao

« problemas de soma e escrita dos nimeros
« gramatica bilingtie

geografia indigena: desenho da cultura e mapa da aldeia, classificagao
dos animais

« somas simples com desenho
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e divisao de nimeros exatos

e geografia indigena: evaporacao da nuvem e da chuva, calendario do
mes, terra alta e baixa, classificacao bilingiie do relevo da aldeia

e prova de estudo ou avaliagao

e assinar nome

e multiplicacao, divisao

* regra de trés

e problema com fracgao.

Este é o repertorio de atividades escolares registradas no didrio
como sendo aquelas selecionadas por Itsairu para as aulas daquele ano,
oferecidas aos alunos individuais ou aos grupos de alunos. Alguns
desses conteudos foram repetidos duas ou mais vezes ao longo do ano,
como algumas atividades de escrita bilingtie (letras do alfabeto, silabas,
frases), operacdes aritméticas e desenho figurativo livre.

Ao contrario dos tipos de “licao” dados com maior frequéncia, as
licoes de “geografia da terra indigena” ocorreram duas vezes ao longo
do ano, assim como as provas de estudo, o que revela uma preferénci.

i el e

Figura 24 - Pagina do caderno 1 de Itsairu: “Evaporacao”
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por contetdos e atividades curriculares selecionados, mals ou menos
freqiientemente, para o curriculo da escola pelo professor.

Na ordem cronolégica de apresentagao dos conteudos, €
importante observar uma seqiiéncia cuja loégica niao pode ser explicada
dentro de padrdes conhecidos e fixados na pedagogia classica. Por
exemplo, a cartilha de alfabetizagido de nome “Piaba™ ¢ apresentada
como licdo para os alunos, antes da cartilha de pré-alfabetizagiao. A
numeracio romana ¢ a soma pelo método “da drvore” sao apresentadas
como o8 primeiros contetdos da matematica daquele ano.

A primeira impressao, em uma leitura superficial destas aulas
(sobretudo se feita através de um olhar prisioneiro da racionalidade),
como poderia ser avaliado tal procedimento didatico de Itsairu?

Nesse caso, provavelmente a tendéncia seria opinar que este pro-
fessor escolheu aleatoriamente as licoes dadas aos alunos, sem nenhum
planejamento prévio organizador da seqiiéncia curricular. Tal
julgamento expressaria uma concepgio de aprendizagem derivada do
critério classico da graduagio linear de dificuldades para a construgao
do conhecimento. Portanto, o procedimento de ensino utilizado por
[tsairu — ao menos se examinado aquele grupo de aulas, quando
caminhou com seus alunos do “mais dificil” ao “mais simples -
abordado dentro desta perspectiva pedagégica, teria implicado na
obstaculizagao do processo de aprendizagem e nao em sua facilitagao.

Para entender as priticas escolares indigenas sob uma perspectiva
que nio seja exterior as concepgdes dos proprios sujeitos analisados,
enveredei por uma outra via de andlise e busquel, em minha leitura,
entender uma questio considerada fundamental:

Que outro tipo de l6gica e critérios pedagogicos guiaram estas
escolhas curriculares feitas ao longo do ano por Itsairu?

Nesse sentido, comecei por descobrir que a organizagao do
curriculo da Escola Nova Vida, por disciplinas, hordrios, datas € grupos
de alunos, foi um dos elementos através dos quais Itsairu buscou o
planejamento e a ordenagdo particular da légica da sua escola e do
didrio, como estd demonstrado a seguir.

1.4 O PLANO DE TRABALHO

Em dois momentos do diario e da experiéncia curricular experi-
mentada por Itsairu na escola, nas pdginas 44 e 53 do C2, nos dias 16 de
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setembro e 19 de dezembro de 91, ou seja, ja no final do ano letivo, o
narrador-professor ordena e classifica aspectos de sua organiza¢ao cur-
ricular, descrevendo as disciplinas, horarios e grupos de alunos.

Entretanto, esta ordenacao nao se realiza ao longo dos dois
cadernos. Examinando o relato das licoes e reconstruindo a seqiiéncia
cronolégica das licoes dadas, nao pude verificar 0 mesmo que esta
descrito no plano geral escrito por Itsairu naqueles dois momentos
aclima mencionados.

26/9/91. Relatorio dia de aula de cada semana. Que os alunos
estudam a matéria de cada dia de aula. E o horario da outra
aula também que esta funcionando na escola Novo Segredo

I. Quinta-feira primeira semana estudo de portugués

2. Segunda semana estudo de geografia.

3. Terceira semana estudo de matemdtica.

4. Quarta semana dia de estudo de lingua indigena.

Os horarios da manha sao de 7 horas até 11:30. Da tarde de
1:30 até 4 horas. Todos os dias os horarios sao esses. Tanto
aula do adulto e da crianca.

Ha, pois, uma descontinuidade entre o ato do planejamento cur-
ricular, realizado nos trés ultimos meses e nao no inicio do ano letivo, e
as praticas curriculares experimentadas nos dois semestres, pelo que
demonstra a leitura atenta do didrio.

A seguir reconstituo o plano geral, conforme idealizado pelo pro-
fessor :

Disciplina Semana Dias Aluno

Portugués 1* semana quarta-feira crianga
Geografia 2* semana quinta-feira  adulto

Matematica 3" semana

Kaxinawa 4" semana

A combinagao destas colunas classificatérias por disciplinas,
semanas, dias e alunos constitui o plano de trabalho do professor,
conforme descreve nos dois momentos do didrio de classe.

No entanto, ao reconstituir a sequiéncia curricular, no decorrer da
leitura dos seus primeiros relatos das li¢coes, datadas e classificadas por
disciplinas, resultou o seguinte:
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|* semana
2" semana
3" semana
4" semana
5" semana
6" semana

Portugués
Portugués

Kaxinawa-Portugués
Portugués com desenho
Matematica

Kaxinawa

para Adultos
para Adultos
para Criangas
para Criangas
para Adultos
para Criangas

Quinta-feira
Quinta-feira
Quarta-feira
Quarta-feira
Quinta-feira
Quarta-feira

A ordenacio das semanas das disciplinas nao tem a alternancia
definida no plano: Portugués — Geografia — Matematica — Kaxinawa,
mas sim a seguinte seqiiéncia: Portugués — Portugués — Kaxinawa -

Portugués — Matematica — Kaxinawa.

Além disso, os adultos e as criangas nao se revezaram nos dias de
escola por semana — quarta-feira para estes e quinta para aqueles — mas
combinaram-se de forma variada ao longo dos dois meses: as duas
primeiras semanas s6 para adultos e as duas semanas seguintes para
criancas, a seguinte semana s6 para adulto, a préxima para crianga, €
assim por diante. |

Fretra 2 -
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H4 ainda outros exemplos de organizacoes 1soladas, como no dia 24
de outubro, quando o professor dividiu a manha para fracao e a tarde para
a lingua portuguesa; ou no dia 30 do mesmo mes, com a manha para
Portugués e Kaxinaw4; a tarde para matematica e desenho de bichos.

A selecao cotidiana das disciplinas nao obedeceu, portanto, a um
esquema fixo previamente idealizado, como havia sugerido a leitura dos
planos gerais encontrados no caderno 2. E como se o fluxo do tempo
real vivido na escola tivesse vida autobnoma com relacao aos esforcos
verbais escritos de Itsairu, ao intencionar um planejamento de sua acao
como docente.

Pelo que se pode analisar, foi criado um “plano™ que nao teve a
intencao de ser cumprido, de fato, ao longo do ano, visto que foi escrito
ja no seu final e nao foi operacional para a organiza¢ao do curriculo
real experimentado na escola.

No entanto, esse plano teve uma funcao ligada ao proprio exercicio
intelectual de Itsairu como docente. Através de um esfor¢o verbal escrito,
ele pode abstrair, classificar e ordenar o curriculo escolar construido ao
longo do ano. O plano foi entendido e praticado, nao como mecanismo
de controle sobre o tempo futuro, mas como exercicio a respeito do
presente e do passado. Sua funcao pedagodgica € desenvolver certas
capacidades intelectuais abstratas de classificacao e ordenagao via escrita,
necessarias ao saber/fazer do professor na escola e experimentadas no
seu didrio como parte do processo de aprendizagem.

EREERE
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1.5 OS GRUPOS DE ALUNOS

A divisio classificatoria dos “grupos de alunos”, por faixa etéaria e
nivel de aprendizado, e sua distribuigao em horarios, datas da semana e
do més, também nao parecem obedecer a um planejamento que regule
de forma fixa tais ordenagoes.

Ha alguns exemplos em que no mesmo dia da semana se
combinam alunos “adiantados e atrasados”, separados, no entanto, por
hordrios ou turnos: manha para os atrasados e a tarde para os adiantados.

Ha outros exemplos, estes mais comuns, constituidos em lei geral
pela freqtiéncia ao longo do ano: o dia de quarta-feira esta dedicado as
“criangas’ e o de quinta-feira aos adultos, conforme havia sido definido
no plano acima mencionado.

A classificacdao dos alunos em grupos etdarios e nivel de
escolaridade resultou também de um “esfor¢o de organizacao™ do pro-
fessor Itsairu, como parte do seu préprio processo de formagao. Este
esforg¢o for compreendido nesta andlise como um exercicio intelectual
para a constru¢ao de uma matriz l6gica, que retire do fluxo do cotidiano
0 conjunto dos alunos, transformando-os em elementos ou categorias
gerais, "os adiantados / os atrasados”, “as criangas / os adultos”. A partir
deste tipo de procedimento, desenvolve-se uma escrita reflexiva e
orientadora da pratica docente.

Como recurso grafico usado por Itsairu na enunciacao deste
esfor¢o ao longo do didrio, encontram-se, no C1 e no C2, trés tipos de
ordenagio em sentido vertical, em formato de lista, com as seguintes
caracteristicas:
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a) duas colunas horizontais
numeradas de 1 a 7, com
o nome dos alunos adian-
tados na direita e atrasa-
dos na esquerda.
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b) duas colunas verticais nu-
meradasde 1 aSedel a
7 com o nome dos alunos

organizados por faixa eta-
ria— de 7 a 14 anos e de
= 19 a 35 anos.

c) uma coluna vertical. nu-
merada de 1 a 17, con-
tendo todos os alunos ma-
triculados no ano de 1991.

Figuras 26 (a/b/c)
- Paginas do
caderno 2 de

Itsairu: “Listas de

alunos”
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Nio h4, neste caso, emprego de um termo que expresse uma classe
geral ou que funcione como tépico ordenador destas classes, como
acima mencionei. A propria organizagido griafica em forma de colunas,
separadas no espago da pagina, dé esta dimensao classificatoria ao texto.

Esta ordenagiio nido segue, entretanto, critérios de 1dade, sexo ou
escolaridade. Mais parece obedecer ao fluxo do tempo real vivido na
escola, revelando a ordem de chegada dos alunos a escola para
matricula.

Cada uma destas listas estabelece regras classificatérias proprias:
na primeira, a ordenagdo tomou por critério os niveis de escolaridade;
na segunda, o de faixa etdria; na terceira, o proprio contexto e o tempo
cronolégico do ato da matricula determinaram a ordem de apresentagao
do nome dos alunos na lista.

1.6 O CALENDARIO ESCOLAR

—

Figur 2

O hordrio das aulas em dois turnos, conforme definido no plano
geral, sofreu ligeiras variagdes ao longo do didrio, mas revelou com

minucias, regular e sistematicamente, as horas em que cada aula teve
inicio e fim:

(...) estou iniciando em 7 horas e 34 minutos com 5 alunos.
até 11 e 30(...)

O tempo registrado no texto do diario, captado do fluxo do
cotidiano, ganha importante papel. Os dias e as horas tornam-se dados
valiosos no registro da experiéncia curricular, transformados pelo pro-
fessor Itsairu em linguagem numérica. Tais informagoes sao também
parte da aprendizagem do préprio professor durante a sua formagao no
mundo das escritas alfabéticas e numéricas, instrumentos usados a
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servico de um objetivo pedagégico: a constru¢ao da fun¢ao da escrita
em contexto indigena para registro mnemonico, planejamento e reflexao
sobre a escola e a pratica docente.

Também a regularidade das aulas dadas ao longo do ano é
registrada pelo professor, sobretudo no C2, onde ele faz um balanco
geral retrospectivo das aulas de cada mes:

(...) 4 dias em outubro, 6 dias em novembro, 3 em
dezembro de 90 e 4 em janeiro, 6 em fevereiro, 5 em marco, 3
em abril, 2 em junho.

Depois que eu comecei de trabalho da educacao, no dia
16 de outubro em ano de 1990 eu trabalhei I ano e 2 meses.
Neste I ano e 2 meses eu dei 52 dias de aula. O meu valor de
trabalho eu recebi so 45000 de dinheiro da forca da Comissao
Pro-Indio do Acre. Também eu jd fui uma vez participar do
curso da Comissao em Rio Branco em 91.

Mais uma vez, o plano geral do C1 para a organizacao do escolar
nao se materializou na seqiiéncia das aulas por mim reconstituida, ou
mesmo no balanc¢o anual das aulas feita pelo autor no C2.

Ao planejar a série de dias de aula por disciplina ou grupos de
alunos, Itsairu nao busca uma ordenacgao prospectiva do real vivido, ou
um sistema operacional para a montagem do curriculo da escola e o
controle da sua acao como docente. Ja ao proceder o registro das aulas
em forma de balanco, reconstruiu a historia da escola em uma atividade
intelectual retrospectiva, processando uma ordenagao para tras.

Ambas as operagoes intelectuais, entendidas tanto em seu movi-
mento “para frente” quanto “para tras”, sao habilidades abstratas, com
valor cognitivo € pedagdgico para a formmagao do professor no controle
e analise de sua pratica docente. Portanto, podem vir a construir o
curriculo indigena através dos didrios de classe, como estou buscando
demonstrar neste trabalho.
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Relagdo de lecionamento em ano de 90

16/10/90. Hoje eu vou dar aula primeiro dia que eu fiquei de
monitor na escola de Novo Segredo

[16/10/90. Hoje estudaram em 10 alunos na escola Novo
Segredo

21/710/90. Hoje estudaram também em 10 alunos

22/10/90. Hoje também estdao estudando de 10 alunos
29/10/90. Més de outubro eu dei 4 dias de lecionamento

1/11/90. Primeiro dia de lecionamento esse més de novembro

1.7 O ESFORCO CLASSIFICATORIO E O COTIDIANO

Estou chamando de esforco classificatorio a esse aspecto da
pratica docente de Itsairu que se manifesta, por exemplo, no
planejamento da escola por disciplinas, datas e grupos de alunos,
referindo-me a descontinuidade entre estes planejamentos gerais
encontrados no didrio e a seqiiéncia do curriculo relatado ao longo do
ano. O cotidiano curricular ndo seguiu o plano geral, mas esteve
determinado por variaveis diversas envolvendo o contexto da escola.

Assim, a selegao da “licdo do dia”, com seus conteudos e
atividades curriculares, sofreu influéncias variadas do ambito
microssocial que cotidianamente conformam as relagoes professor /
alunos, nio tendo sido este cotidiano direcionado por um esquema
prévio, definido de forma genérica.

E no espago da sala de aula e da aldeia que o curriculo escolar
indigena vai sendo construido, através da teia de relagdes sociais pro-
fessor/alunos e dos campos de interesses e conhecimentos que
cotidianamente ai se formam. Um curriculo heterogéneo, que com-
preende uma ampla gama de contetdos e atividades selecionadas para
cada aluno, moldando-se aos interesses e capacidades individuais, como
demonstro mais adiante com o exemplo das “provas de estudo”, diferen-
cladas aluno por aluno.

O exame do calenddrio escolar também € significativo para o
entendimento desta influéncia do contexto social na organizacio cur-
ricular, Ele sofre variagdes ao longo do ano, sendo as aulas inter-
rompidas para que o professor e seus alunos participem de atividades

socio-culturais na prépria aldeia, em outra aldeia, ou na cidade de Rio
Branco. |
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Nos cadernos 1 e 2, 1é-se como Itsairu interrompeu durante uma
«cmana suas aulas do més de outubro para participar, com alguns de
«cus alunos, de um curso organizado pelos demais professores
Kaxinaw4 na aldeia sede de sua terra indigena. A narragao minuciosa
deste curso faz parte das informagdes selecionadas por ele para compor
seu diario.

H4 também mencio a outra interrup¢ao das aulas, ja no final do
ano letivo, pelo periodo de dois meses, para que Itsairu pudesse
participar do seu 12 Curso de Formagao em Rio Branco, junto aos
professores das demais etnias envolvidas no programa da CPI/AC.

Desta forma, os dois planejamentos elaborados pelo professor sao
tentativas de organizar e abstrair um esquema do cotidiano fragmentado
e heterogéneo, construindo assim um ‘“cronograma’, de valor mais
intelectual do que de fato operacional.

Tais planos cumprem uma fun¢ao pedagégica na formagao de Itsairu
como docente, contituindo-se num exercicio de escrita classificatoria com
alto nivel de abstracdo do cotidiano, do qual resulta um esquema
organizado e genérico, préprio a formula dos “planos de aula™, tao
caracteristicos da burocracia escolar, no sistema nacional de ensino.

No entanto, esses planos nao conseguem cumprir a funcao
operativa de organizagao da escola e do curriculo, cujo cotidiano esta
sob influéncia de outras determinagGes da vida social que envolve pro-

fessor e alunos na aldeia.
Os planos sdo, portanto, conseqiiéncia da necessidade de Itsairu

realizar um tipo de atividade verbal e intelectual por meio da escrita e,
através disso, auto-exercitar-se como aprendiz do mundo formal da
escola, sendo o diario de classe um instrumento pedagégico adequado a
esses exercicios docentes.

1.8 0 ALUNO E O PROFESSOR NA CONSTRUCAO DA LICAO

Chama a atencdo, na leitura dos cadernos, a importancia dada ao
aluno pelo narrador-professor, que os nomeia, um a um, ao longo dos
relatos didrios das licdes, o que se reflete na expressao muito usada no
titulo de um dos cadernos: Relatorio de licao por aluno.

Tal destaque do aluno no registro da escola indica alguns dos
aspectos mais importantes da pedagogia indigena de Itsairu,
comparavel, grosso modo, a uma concepg¢ao corrente do aprendizado
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Figura 28 - Pagmas do caderno | de ltsaivu; “Ligoes por aluno™

ativo: um processo cognitivo individual do aluno em diregao ao
conhecimento, apenas intermediado pela agao facilitadora do professor.

Na relagdo dialégica e interacional do aluno individual com seu
professor € com o objeto de conhecimento (a ligao), € que se define o
espaco possivel da relagdo de ensino/aprendizagem. O professor
intermedia tenuemente esta relagao, ao selecionar a ligao e acompanhar
o aluno na construgcdao de seu objeto de conhecimento, que se fara
sobretudo na relagdo direta entre o aluno individual e sua ligao.

Ndo registrei nenhuma referéncia as agoes de colaboragao entre
alunos e verifiquei poucas explicagoes sobre processos de intervengao
do professor na construgao individual do conhecimento pelo aluno. S6
houve uma mengao, no Cl, a uma atividade selecionada como li¢ao

pelo professor, apés sua acdo de correcao e avaliagao da produgao
escrita de um de seus alunos:

Aluno Raimundo (...) eu dei ligao de muitas palavras que
ele excreveu errado (...)
Aluno Francisco, eu corrigi também a cartilha que ele

escreveu errado. Eu dei ligdo de escrever palavras erradas
de escrita (...)
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As demais licoes sdo selecionadas e registradas aluno a aluno, du-
rante todo o C1. O aluno parece interagir nas selecoes feitas por Itsairu,
o que da um carater heterogéneo e abrangente ao repertorio das ligcoes
estudadas em um periodo. Esse fato fica revelado através de uma ampla
variedade de conteddos e atividades curriculares, reunidas ao longo do
caderno, como detalhei na se¢ao dos “conteddos curriculares das
licGes™.

A seguir, apresento outro exemplo desta organizagao original da
escola através de um texto do aluno Thadeu Mateus, em que se verifica,
mais uma vez, um tipo de ordenacao l6gica dos contetudos curriculares
que escapa ao critério da graduacao das dificuldades.

Hoje eu vou tirar prova de meu estudo. Depois que eu
entrei de estudo na Escola Nova Vida o que eu ja aprendi:

Eu sou aluno Thadeu Mateus idade de 15 anos. Quinta
feira 29 de junho de 1991. Agora eu vou contar que eu estou
estudando no novo monitor José Mateus. No monitor José
Mateus eu ja estou aprendendo muita coisa. Primeiramente
eu ja terminei a Cartilha Piaba. Na cartilha Piaba eu
aprendeu ler e escrever alguns nomes de bichos. Agora eu
estou estudando a cartilha de pre-alfabetizacao. Eu ja estou
estudando na pagina 30.

Para o aluno Thadeu e para seu professor Itsairu, foi possivel passar
dos chamados contetidos mais dificeis aos mais faceis, (a alfabetizacao
na cartilha da Piaba a pré-alfabetizacao) e depois retornar aqueles,
estabelecendo uma seqiiéncia nao-linear e nao-hierarquizada. No lugar
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Ficura 29 - Pagina do caderno 1 de ltsairu: “"Aluno estudando”
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desta [6gica, outra se configura, mais préxima da idéia de uma rede ou de
uma espiral aberta’, onde conteudos sao reunidos independentemente de
sua linearidade ou de sua pertinéncia a uma mesma disciplina.

Os percursos percorridos para o ensino-aprendizado sao multiplos, em
trajetos que podem ser realizados do particular ao geral e deste de novo ao
particular, com a mediagdo do especifico (as habilitagoes) (Alves e Garceia,
1992: 81). Posso dizer que no centro deste movimento em espiral estao o
professor e seus alunos, suas dareas de interesse e motivagao, influenciando
na escolha dos conteudos, indiferentes a qualquer enfoque linear ou
hierdrquico de aquisi¢iao do conhecimento segundo os graus de dificuldade.

1.9 AVALIANDO COM AS “PROVAS DE ESTUDO” E OS
“PEQUENOS TEXTOS DE INFORMACAO”

Entre as agdes curriculares transcritas nos didrios de Itsairu, desta-
Ca-S€ UMa para exame mats minucioso, pois relaciona-se a inovagoes nos
processos de avaliagao, elemento de grande relevancia na organizagao do
seu curriculo escolar. Trata-se de dois conjuntos de atividades (transcritas
nas paginas 11, 14, 45 e 49 do Cl), realizadas em dois periodos do ano,
nos meses de junho e dezembro, respectivamente: a “prova de estudo” e
0 “pequeno texto sobre estudo™. Sao dois tipos de técnicas didaticas de
avaliagio, elaborados pelo professor para controle de sua pratica docente
em relagao aos processos de aprendizagem dos alunos:

As “'provas de estudo™ acompanham e avaliam o grau de dominio
de certos conteudos disciplinares através de pédginas de exercicios
individuais, elaborados um a um, com tarefas selecionadas pelo profes-
sor conforme as dreas estudadas naquele periodo: linguas, matematica,
desenho, geografia. Para cada aluno, dependendo de seu grau de
dominio sobre o conjunto de contetidos curriculares, Itsairu passa uma
“provade estudo™ diferente. Tal fato pode demonstrar o controle do pro-
fessor sobre o que cada um dos alunos deve conhecer; ou revela uma
escolha movida por outra ordem de motivagoes, de cardter menos

pedagdgico e mais afetivo. Por exemplo, o interesse do aluno e do pro-
fessor por aquele tipo de exercicio.

I- A aluna Leonilda Melo tem 9 anos. Ela estd tirando a prova
de desenho.
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2- A aluna Maria tem 9 anos, estd tirando prova de leitura de
silabas do alfabeto.

3- Aluna Maria Zelnira tem 8 anos, tirou prova de numeragcao
de matemadtica, também escreveu a vogal do alfabeto.

4- Aluno Osvaldo Mateus estd tirando prova de todas as
letras, também numeracao.

5- O aluno Thadeu tem 15 anos, ele esta tirando prova de
matemdtica de multiplicar, somar, subtracao e divisao.

N3ao observo no texto e na pratica curricular ali transcrita nenhuma
atribuicdo de notas ou conceitos por Itsairu para designacao individual de
seus alunos, além daquela ja mencionada acima, através das categorias
classificatérias dos grupos de alunos em “adiantados” e “atrasados”.

Também nao ha indicios de corre¢ao das licdes passadas cotidia-
namente pelo professor ao longo do ano. Nao posso, no entanto, afirmar
que tais atividades de corre¢cao nao ocorram de fato na experiéncia cur-
ricular. Apenas observo que, para o narrador-professor, tais agoes nao
foram selecionadas como relevantes para registro no seu diario.

A correcdo, porém, aparece nos cadernos de forma indireta,
quando Itsairu transcreve algumas das producoes de seus alunos: ele
reescreve e até desenha de novo estas licoes, conforme realizadas pelos
alunos. Isto significaria, por um lado, uma a¢ao de correcao, com as
marcas de Itsairu escritas na reelaborag¢ao que fez para registro das obras
originais de seus alunos no diario. Por outro lado, tal procedimento
demonstra certos tragos da personalidade do autor Itsairu, para quem o
desenho é uma técnica de grande interesse, sendo seu uso freqiiente, na
escola e no didrio, parte e instrumento do seu processo de desenvol-
vimento e aprendizagem como individuo e artista.

O outro procedimento de avaliagao usado por Itsairu foram os “pe-
quenos textos de informacgao sobre estudo”, atividade dada aos mais
adiantados ou adultos, na qual escrevem uma redagao ou pequeno texto,
contando ‘o que ja aprenderam depois que passaram a ser alunos da Es-
cola Nova Vida”. Trata-se de uma agao verbal, simultaneamente narrativa
e opinativa, com auto-avalia¢Oes escritas pelos alunos e transcritas uma a
uma no C1, por Itsairu, caracterizadas por um ato ritual escolar:

Dei duas folhas de papel sem pauta; numa folha estdo

desenhando e na outra informando um pequeno texto:
Texto do aluno Francisco Melo idade de 24 anos.
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Eu me comecei de estudar em 1987 no monitor Edson
Medeiros (o Ixd). Agora eu estou estudando no monitor José
Mateus. A cartilha da Piaba eu estou ja estudando na pagina
32. Eu ja estou aprendendo a ler ¢ a escrever.

Neste caso. diferentemente da forma de avaliagdo anterior, uma
mesma atividade é passada a todos os alunos:

Iniciativa de fazer texto, eu escrevi assim no quadro para
eles copiarem no caderno deles: hoje eu vou tirar prova de
estudo, depois que eu entrei para escola Nova Vida o que eu
ja aprendi.

Este procedimento de avaliagao, como ja foi analisado, revela uma
concepcio de ensino-aprendizado que enfatiza o individuo ativo na
relagdo com o conhecimento escolar. O professor age na intermediagao
dos atos de reflexividade escrita do aluno, que deve distanciar-se da
experiéncia vivida durante o ano escolar para abstrair dela elementos
de sua compreensao.

No primeiro conjunto de textos de auto-avaliagao escritos em
junho de 91, o aluno € convidado a recuperar para o registro no caderno,
“o que ja aprendi”. Ou seja, seus pequenos textos fazem uma
retrospectiva dos saberes curriculares realmente adquiridos na sua ética
de aluno, retomada no didrio pelo professor Itsairu, revelando e
descrevendo o processo positivo da aprendizagem. Foram contadas
cinco utilizagdes do termo *“ja** nos cinco textos transcritos por Itsairu e
por mim analisados.

No segundo conjunto de textos de auto-avaliagao, escrito no final do
mesmo ano, trés dos alunos autores sao os mesmos do conjunto anterior. Ob-
serva-se, entio, um maior desenvolvimento desses alunos em sua capacidade
critica e avaliativa com relag@o ao processo de aprendizagem. Neste caso, 0s
textos, embora também se caracterizem por uma recuperagao positiva do ja
aprendido, realizam sobretudo uma reflexao critica sobre os aspectos
negativos da aprendizagem, expressos nos conteidos que ainda nao sabem,
mas a partir dos quais estao empenhados em vir a saber “mais” *:

(...) eu preciso ter mais idéia para formar texto.

(...) daqui para frente eu vou estudar mais trés meses.
(...) por isso eu estou muito preocupado de estudar mais.
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1.10 O REGISTRO MNEMONICO E A REFLEXIVIDADE

A caracteristica de registro mnemonico que tém estes textos,
apoiados na capacidade de memoéria da experiéncia vivida e seu poste-
rior resgate em narra¢ao escrita de auto-avaliacao, esta indicada em

frases como as seguintes:

(...) Agora é principalmente de meu memoria que eu vou

contar.
(...) E 50 isso de meu memoria.

O esforco reflexivo feito pelo aluno sobre o seu aprendizado, neste
segundo conjunto de auto-avaliacoes, ganha caracteristicas mais criticas
do que no primeiro, como ja foi mencionado. Aos aspectos positivos da
aprendizagem (*ja se1”), € adicionada uma dimensao negativa (“ainda
nao sei’) que nao tem conota¢cao de auto-desvaloriza¢ao, pois encara a
aprendizagem como processo de aquisi¢ao a ocorrer gradualmente. A
continuidade desse processo da-se tanto por movimentos de
aperfeicoamentos quanto de retrocessos.

O entendimento do aprendizado como processo corresponde a
concepcao de complexidade gradual do objeto de conhecimento, ainda
mais intensificada, neste estudo de caso, pela natureza bilingiie e inter-
cultural do curriculo indigena:

Eu aprendi maizumenos as operacoes de conta (...)
também estou escrevendo a palavra errada (...) Agora eu estd
atrasado de falar portugués. Para eu aprender, eu preciso de

estudar mais (...)

Neste conjunto de avaliagoes também nao ha qualquer qualificacao
nem atribui¢ao de notas ou conceitos ao trabalho dos alunos pelo pro-
fessor. E o préprio aluno quem analisa seu estdgio de conhecimento,
por critérios autocriticos de qualificacao como: “estou atrasado” ou,
“aprendl maizumenos’ .

A auséncia de avaliagao por notas implica, por outro lado, na
auséncia de sistemas de aprovagao e reprovacao dos alunos no periodo
do final do ano e das matriculas. Por conseguinte, um fluxo continuo da
aprendizagem torna possivel a passagem de um estdgio do curriculo es-
colar para o seguinte, uma vez cumprida aquela etapa pelo aluno.
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O critério mais utilizado para o enquadramento do aluno em
determinado nivel de escolaridade € elaborado por Itsairu, com a
separacgiao dos alunos em dois grupos, classificados, ora por faixa etéria
(adulto e crianga), ora por escolaridade (adiantado e atrasado). Estas
quatro variaveis se inter-relacionam de forma que, na classe de adultos,
podem estar os atrasados, assim como, na de criancas, os adiantados.

Ha um curioso exemplo desta mistura de sistema classificatorio,
quando o professor relata, no CI, a visita de um velho indio a escola,
participando da classe dos adiantados-adultos, na qual ficou aprendendo
a “assinar o nome”, Portanto, a classe dos adiantados-adultos se
subclassifica no grupo dos atrasados e dos adiantados, sem que o pro-
fessor use esta formulagao classificatéria ainda mais complexa ao
organizar seu plano.

(...) hoje eu estou dando licao de F para o velho Fran-
cisco Joaquim, de idade de 70 anos. Ele esta treinando de
assinar o nome. Também estou dando a um aluno que estda
estudando em Tarauacd, porque ele esta participando de
minha aula. Ele esta estudando matemdtica, soma, multi-
plicar, divisdo e fracao (...)

1.11 OS PROCEDIMENTOS DIDATICOS

Outro aspecto da constru¢ao do curriculo nos didrios que me
chamou atengio refere-se a atuagio didatica de Itsairu como professor
e & forma como ele descreve as situagoes de ensino-aprendizagem. Ao
longo dos dois cadernos, o narrador s6 faz quatro mengdes ao proce-
dimento didatico por ele adotado em sala de aula

Em uma destas passagens, encontrada no C1, o professor “da
conselho™ aos alunos criangas, que estavam em seu segundo dia de
escola, explicando-lhes como devem se comportar no novo ritual.

Primeiro eu dei conselho para eles sentarem de cada
cantinho (...)

Em seguida, orienta para as demais atividades ligadas a aquisicio
da escrita, explicitando as razoes da sua escolha:
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Depois eu mandei eles desenharem no caderno deles para
ficarem de mdo bem moles. Quando ficarem de mao moles,
para eles comegcarem a escrever no caderno deles as letras e
desenharem de muitas coisas no caderno deles. Banana,

gente, macaxeira, etc.

Itsairu demonstra, neste exemplo, conhecer certos procedimentos
didaticos adequados a primeira fase de aquisi¢ao da escrita nas escolas,
embora ainda ndao houvesse, até este ano de 1991, participado de
nenhum curso de formacao de professor-indio, dado pela CPI/AC ou
por outra instituicdo. Tal procedimento didético, portanto, nao foi
adotado com base na reprodugao de principios € metodologias
ensinados em cursos de capacitagao, mas sim em outros processos de
aprendizagem de Itsairu: em suas interacoes € vivéncias como
estudante, na sala de aula da escola “Novo Segredo” (onde, por sete
anos, foi aluno de Tene), ou como observador criativo de outras cenas
escolares na sua prépria terra indigena, onde funcionam, desde 1983,
seis escolas bilingiies geridas por indios professores.

Interessante, neste exemplo, observar que o procedimento adotado
na escola pelo professor com as criangas —‘dar conselho”— € proprio
das praticas e do vocabuldrio regional indigena, dando conta das
relacoes de educacao tradicionais entre os parentes mais velhos com os
mais novos. Atos de repreensao, castigos ou puni¢coes diante das
possiveis “diabruras” infantis sao comumente substituidas por
“conselhos”, forma padrao de educar, orientando ou corrigindo
comportamentos inadequados do jovem aprendiz diante das normas
sociais de seu grupo.

Portanto, o procedimento didatico adotado por Itsairu no espago
escolar estd ancorado culturalmente na pedagogia indigena tradicional,
revelando padrdes éticos e étnicos internalizados pelo professor como
individuo, membro daquela sociedade, e transferidos para a nova

condic¢ao cultural de educador da escola indigena.
Quando Itsairu registra, no C1, o segundo dia de aula para os adultos,

e justifica a escolha de determinadas atividades de correcao passadas aos
alunos, observamos outro procedimento didatico adotado por ele:

(...) porque ele esta atrapalhando para escrever com a
letra minuscula (...) tem de escrever letra minuscula no seu

caderno (...)
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(...) eu dei ligdo muitas palavras que ele escreveu criade
(...) eucorrigi também a cartilha (...)

O relato de Itsairu nido privilegia nem seleciona este tipo de
informagio, como ja assinalei anteriormente, sendo este o unico trecho
do didrio em que ele revela suas priticas de intervengao pedagogica
como docente, interagindo com seus alunos na construgao do
conhecimento.

Em outros trecho do C1, Itsairu faz menc¢ao a sua intervengao na
organiza¢io da escola, ao justificar mudanga de local para a aula
daquele dia:

(...) Hoje eu dei aula na minha casa por causa do rio que
esta ruim de trevessar para o outro lado para dar aula (...)

Sdo estas as unicas referéncias feitas por esse professor a
procedimentos adotados em sua pratica docente, como a sele¢ao dos
locais de aula ou das atividades para os alunos.

Pode-se concluir, assim, que as informacaoes selecionadas pelo pro-
fessor, em grande parte do didrio, caracterizam-se pela descrigao/
narragao dos contetidos e atividades curriculares desenvolvidos em sala
de aula, através da transcrigio das licoes. E muito pouco freqiiente a
elaboragdo de um texto analitico, que aponte nos sujeitos, professor e
alunos, as causas e finalidades das a¢oes curriculares experimentadas
na escola.

1.12 OUTROS CAMPOS EDUCACIONAIS

Além dessas anotacoes relativas a Escola Nova Vida, o professor
trouxe para seu didrio outras informagoes, como o curso organizado e
ministrado pelos seis professores Kaxinawd do Jordao em 1991 dentro
da terra indigena, na aldeia sede Trés Fazendas®, visando a sua
reciclagem e de alguns de seus alunos mais adiantados, classificados
como “ajudantes”. O curso teve como objetivo uma revisao/ampliagao
dos conteudos disciplinares préprios aos cursos de formagdo, numa
espécie de continuidade e aperfeicoamento do curriculo dos cursos
dados pela CPI/AC. “Lingua indigena, geografia de nossa drea,
matematica” foram algumas das matérias estudadas pelos préprios
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Ficura 30 - Pagina do caderno I de Itsairu: “Desenhando matematica™
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professores indios durante uma semana e registradas por Itsairu no seu
diario de classe, com o titulo: “Relatorio de contecimento que estou
vendo, 0 que esta contecendo neste curso,”

Nesses processos educacionals formais, vale destacar a impor-
thncia que assumem certos conhecimentos tradicionais, transmitidos em
nova linguagem,

Um bom exemplo € o teatro de historia dos antepassados, uma
dramatizagio em linguagem cénica dos mitos, historias dos antepas-
sados Kaxinawd, organizado no referido curso pelos alunos de uma das
seis escolas da area, sob a direcao do professor Tene Kaxinawa.
Apresentada ao ar livre, no campo de futebol da aldeia onde realizou-se
0 encontro, essa atividade escolar, o teatro do mito, foi adaptada no
curriculo da aldeia, apés a experiéncia que tiveram alguns dos
professores Kaxinawa do Jordio como atores de uma pega teatral
encenada em Rio Branco pelo dramaturgo Jodo das Neves, baseada em
um mito Kaxinawa sobre a origem do fogo, no ano de 1989,

Assim como este tipo de atividade teatral, de carater ludico e
pedagégico, for internalizado por certos professores como parte do
curriculo escolar, também temos exemplo do uso de alguns jogos, que
foram reproduzidos, adaptados e criados pelos professores no referido
curso para ensino de conteudos das disciplinas de linguas e matematica:

(...) jogo de frutas , é contando e esta sentado no terreiro
0,

(...) fui brincando de 1, 2, feijao com arroz, 3, 4, feijao no
prato (...) e vai contando (...)

Os cadernos de Itsairu sao compostos, também, por trechos com
anotagoes extra-escolares, mas afins ao educacional formal, como as
contas-correntes das cooperativas e listas de medicamentos do posto de
saude, que fazem parte da nova organizagao socio-cultural desses
grupos, para a qual a escola e a escrita sdo entendidas como uma
condigcio necessiria.

A primeira finalidade do surgimento do programa de educacio
indigena entre os Kaxinawa do Jordao, como ja mencionei, foi a
formagio de jovens para a administragio das cooperativas e dos postos
de saude de suas aldeias. Iniciada nos anos 80, a assessoria da CPI/AC
atuou na capacitagao dos agentes indios e na captagido de recursos. Am-
bos os campos ~ saide e economia — estao, portanto, contiguos a escola,
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cumprindo fun¢@o no reordenamento sécio-cultural e economico pelo
qual vém passando as sociedades indigenas da regiao, entre elas os
Kaxinawa do Jordao.

Sio os jovens professores, € 0s seus alunos “mais adiantados™, oS
que tém sido responsabilizados pelas fungoes sociais novas, caracte-
risticas destas sociedades em seu formato atual de contato intereétnico.
Aos professores cabe o papel de formagao dos jovens alunos para
administracdo da nova organizagao sécio-cultural, que se utiliza da
escrita para controle das atividades economicas, como 2 venda de
produtos (borracha e artesanato) para aquisicao de bens industrializados
(remédios, estivas, etc.).

A inclusio de informacoes sobre essas areas, aparentemente
descontinuas da Escola Nova Vida, indica o papel da educagao formal
no ambito macrossocial, como parte integrante da esfera publica
(Giroux, 1988: passim), responsavel pela organizacao atual de aspectos
diversos destas sociedades: questdes de saide, produgao agricola,
extrativa, artesanal e sua eventual comercializagdo no mercado
nacional.

Tais campos extra-educacionais fazem parte do curriculo indigena,
conforme est4 sendo construido na pratica, e foram por 150 inscritos no
caderno de Itsairu e no cotidiano da escola pelos professores.
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Figira 31 - Pagina do caderno 2 de isavrn, Marematica da borvacha
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1.13 O DESENHO
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Figura 32 - Pagina do caderno 2 de Itsairu: “Aula”

Examino, agora, os aspectos formais relativos a utilizagao da
linguagem gréfico-visual pelo professor Itsairu na constru¢ao de seu
didrio, através do registro escrito e pictografico das acoes curriculares
empreendidas ao longo do ano de 1991.

Trés sao os recursos textuais privilegiados por Itsairu nesta
construcao — o uso do discurso direto, do tempo verbal presente e do
desenho figurativo.

O desenho serd aqui examinado, buscando-se analisar as diversas
funcdes que cumpre como sistema de escritura °, nem linear nem
fonética, um recurso semiolégico amplamente desenvolvido pelo pro-
fessor para contar o cotidiano da Escola Nova Vida.

Em diversas paginas do C1, o desenho figurativo € utilizado para
trazer a imagem ao vivo da cena curricular: sao as licoes desenhadas
pelos alunos e/ou pelo professor em formas de animais, acompanhadas
pela escrita de seu nome na lingua Kaxinawa e Portugués (Figura 33);
os desenhos com escrita em portugués sobre a cultura Kaxinawa — a
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Figura 35 - Pagina do caderno | de lisairu: “Horas do dia”

pintura do corpo e o artesanato — (Fig. 34); e os “desenhos de geografia
da drea” (Fig. 35).

Estes desenhos, portanto, fazem parte da descri¢ao dos contetidos
das atividades curriculares realizadas em sala de aula.

Como recurso da narragao dos acontecimentos escolares, o
desenho funciona também como instrumento pedagégico para a
construgio do curriculo indigena. E um dos principais recursos de
representagio do cotidiano da escola em forma de didrio, por meio da

-
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transcricao do real vivido, ao lado do discurso direto € do emprego
narrativo de certo tempo verbal.

Um dos importantes papéis do desenho no diario de Itsairu € captar
e fixar o tempo cotidiano em seu fluxo e heterogeneidade, repre-
sentando-o pictograficamente no tempo linear e permanente das escritas
alfabéticas e numeéricas.

Outra funcao do desenho € a de registrar instantaneamente
imagens de “estudo dos alunos”, deitados no chao da sala, ou sentados
em carteiras, em posicao de leitura e escrita, ou em forma de circulo
representando “o espetdculo do barulho”, compondo assim uma
cenografia da Escola Nova Vida, materializada em fotos-flashes, como
um retrato “polardide’” da cena curricular.

A representa¢dao por desenho ou pictografica cumpre a fungao
simbélica de reapresentar o fato curricular, resgatando o tempo vivido
em sala de aula por um sistema de imitacao, analogia direta que cola o
“real’” a sua reproducao.

HEL C

Figura 36 - Pagina do caderno I de Itsairu: “Espetaculo do barulho™
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No primeiro exemplo, o desenho € o proprio conteudo curricular e
atividade diddtica constituintes do curriculo indigena na Escola Nova
Vida, objeto de conhecimento a ser dominado por professor e alunos.
No segundo exemplo, ele é recurso da narrativa que produz um efetto

de imitaciio, com a transcrigio direta da experiéncia vivida para as
pdginas do didrio pelo autor.

Figura 37 - Pagina do caderno I de lisairu: “Alunos deitados”™

Em outros trechos do C1, o desenho cumpre fungao ornamental
ou estética. Nio estd relacionado por analogia nem ao conteudo cur-
ricular, nem A cena vivida, mas decora o espago grafico do papel,
preenchendo-o com motivos variados e formas geométricas, geralmente
no inicio ou no final de certos blocos tematicos. Nestes casos, ele faz
parte de um elo do texto com sua fungio estética, sendo expressiao dos
exercicios do autor/artista Itsairu na construgao da arte e do prazer do
texto, ao representar a vida da escola sobre o papel, em novos meios
como o caderno e a escrita.

Figura 38 - Pagina do caderno 2 de ltsairu: “Animalzinho no paragrafo”
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Ja em diversas paginas do C2, encontrei o desenho-mintatura, que
tunciona como um elemento das frases, posictonado no final ou no in-
terior destas. Esses desenhos, encontrados sobre as linhas horizontais
contiguos, portanto, a escrita alfabética ou numérica ~ sio unidades
morfo-sintaticas, partes da informacao hingiiistica.

Ao longo do caderno, ha dez desenhos com tais caracteristicas
tormais, baseados em trés figuras-imagens. Vale ressaltar quatro
ocorréncias da imagem de uma pequena casa, posicionadas sempre junto
a0 nome Lscola Nova Vida. Nestes casos, a reproducio funciona como

uma especie de signo-substituto, correlacionando palavra e imagem por

- 4
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Figura 40 - Pagima do caderno 2 de lisairw: “Logotipo da escola™
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meio de um elo de sentido fixo. Ou seja, o nome Escola Nova Vida €
igual 2 imagem da Escola Nova Vida. Esta relacao de significado se
realiza ao longo do caderno, compondo uma espécie de c6digo, de modo
comparavel ao funcionamento das legendas ou logotipos.

Ainda h4 trés repeticoes da imagem-miniatura de alunos sentados
numa carteira (Fig. 41) seguidos da frase:

Licao de hoje
mais atrasados

A mesma relacdao entre desenho e nome ocorre na imagems-
miniatura (repetida quatro vezes) de uma mao estendida sobre um

caderno ou livro, seguindo ou precedendo a frase:

O aluno (...) esta estudando(...)

ou

O aluno (...) esta escrevendo (...)
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Enfim, sio trés os signos basicos: escola, estudo ou escrita ¢
alunos, reunidos em um mesmo sistema simbalico de representagao,
que nestes casos niao tém um elo de significagao direta com o real
vivido, proprio ao sistema pictografico antes analisado, mas sim com o
préprio texto em sua matéria escrita. A imagem do objeto remete ao
sentido da palavra, com fungio mais proxima da lingiifstica, no sentido
de criagio de um sistema de significagiao de relagoes fixas, como ¢ a
escrita ideografica.’

Ha ainda no C2 um outro tipo de desenho, que finaliza o principal
bloco de pdginas, em que a imagem ndo € uma miniatura, como no

|
|
|

|

PLPPPIIRNEPLIED

M

PPPPPIPPLLS

’

-
e e — —

- - . — - F L
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exemplo anterior, mas o elemento de destaque na composi¢ao grafica
da folha, ocupando mais da metade do seu tamanho (Fig. 43).

Trata-se de desenho de elaboracao nao-linear em sua disposi¢cao
grafica sobre o papel: duas figuras na parte superior, posicionadas a
direita e esquerda, estando uma delas ocupando toda a parte inferior da
pagina. Tal desenho, por sua complexidade, tem possibilidades
diferentes de leitura, sendo, assim, mais poliss€émico que os analisados
anteriormente. Com muitos sentidos possiveis e inter-relacionados,
construiveis através da interpretacao do significado das trés imagens,
este desenho tem uma sintaxe que pode ser ordenada em variadas
combinag¢des, como sao as palavras soltas em uma pagina, com as quais
pudéssemos construir diferentes frases.

Ao lé-lo, em uma de suas possiveis sintaxes, assim o decodifiquei:

Imagem de aluno sentado com caderno, no canto superior esquerdo
da pagina, em frente de outra imagem onde se v€ uma lousa com escritas
(garatujas).

Abaixo da imagem do aluno, no plano inferior da pagina, outra
imagem de um imenso quadro composto de desenhos geométricos
tradicionais Kaxinawa, denominados kene na lingua indigena.

Kene, que originariamente significa o desenho geométrico
Kaxinawa, € o mesmo nome com que atualmente se designa entre eles a
escrita alfabética em geral. O ato de desenhar e escrever € kene, assim
como o produto destes atos — o desenho e a escrita - sao kene.®

Este desenho ndao € um signo ideografico, como as dez imagens
anteriormente analisadas, no sentido de um sistema de representacao
nao-alfabético de escrita, através de imagens de objetos, com relacoes
de sentido fixas e valor de c6digo’. Poderia, sim, ser classificado como
um pictograma complexo, com diversos sentidos possiveis, tendo como

referéncia principal o tema da escrita/desenho ou kene.

Por meio deste pictograma, na leitura que fiz de um dos seus
significados possiveis dele, revela-se uma concep¢ao metalingiiistica
sobre o proprio ato de escrever e de desenhar, baseado no sentido atual
da palavra Kaxinawa kene: a escrita concebida como desenho e o
desenho como escrita.

O desenho €, neste caso, utilizado como metalinguagem, pois tem seu
significado referido em s1 mesmo. Concebido como escrita, o kene € o
sistema indigena tradicional de escritura, a partir do qual hoje esta instituida
a escola e sua escrita alfabética pos-contato. Repare-se na posi¢ao que a
lousa — toda preenchida por figuras geométricas e desenhada no centro da
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pigina — ocupa em relagio aos demais componentes ou imagens, 0 menino,
o caderno e as garatujas. Com um desenho geométrico —~ ou kene —, esta
lousa ¢ a base e ao mesmo tempo o centro da pagina, a partir de onde estiao
apoiados o aluno, o caderno e suas garatujas.

Tal desenho, portanto, niao ¢ apenas a manifestaciao de um
exercicio estético ¢ ornamental, com fungio de preenchimento dos
espagos vazios das paginas do caderno, como aqueles citados
anteriormente, mas sobretudo um tipo de escrita nao-alfabética sobre a
escola ¢ a propria escrita, Informa-nos uma concepgiao do autor a
respeito do ato de estudar e de escrever, culturalmente fundada no novo
sentido Kaxinawa da palavra kene.

1.14 A LISTA E A FORMULA

E importante ressaltar, também, o recurso empregado freqiiente-
mente por Itsairu, no C2, ao relacionar diversos dados sobre a
organizagio da Escola Nova Vida. Sio listas com informagoes
administrativas consideradas relevantes para a constituigio do seu
didrio: os dias em que deu aula, os hordrios, o numero total de alunos
presentes, os dias em que nao deu aula, o balango geral das aulas dadas
no ano, o valor recebido pelo trabalho e a fonte do pagamento.

Esse registro sobre a escola, de cardter mais administrativo, ¢ uma
caracteristica deste caderno, diferente e complementar ao Cl, que é
escrito em formato de “relatério das ligoes por aluno”, privilegiando as
informagoes pedagogicas. Através de um fluxo narrativo, apoiado no
tempo cronoldégico e com caracteristicas originais, como ja foi
analisado, no C1 Itsairu utiliza-se do recurso a transcricao dos fatos
curriculares vividos na escola com cada um de seus alunos.

A utilizagio recorrente das listas implica uma organizagao maxima
dos espagos grificos do papel, com o alinhamento horizontal e vertical
dos diversos itens selecionados por classe de informagao.

ltsairu recorre, também, de diferentes maneiras, a escrita numérica,
COmMO um apoio ao seu esforgo classificatério:

* para separar classes de informagio ou temas;

* para identificar subclasses ou itens, no interior das classes ou temas;

* para dar seqiiéncia cronoldgica as informagoes, no inicio das frases,
registrando as datas na historiografia da escola;



» para qualificar, no interior das frases, a idade de seus alunos, criando

subclasses de 1dade;
» para registrar a quantidade total de alunos presentes em determinado

dia de aula.
Como exemplos, posso citar os seguintes:

(...) 16/10/90. Hoje estavam em 10 alunos.
(...) 18/10/90. Hoje também estavam estudando de 10
alunos (...)
|- Thadeu Mateus tem 15 anos de idade
2- Rivelino Mateus tem 12 anos de idade
3- Osvaldo Mateus tem 9 anos de idade (...)
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Nestes casos ele recore niio sO ao recurso da lista, como também a

formula, entendida como um esquema sintatico organizado ¢ fixo,
repetido ao longo de um periodo ou de todo o texto. A formula di uma

Wéta reiterativa de certas informagoes proprias ao cotidiano da escola,
Na construgio destas formulas, € interessante observar o emprego

de uma sentenga sintdtica completa, com sujeito, verbo ¢ predicado. No
entanto, observa-se o uso de padroes sintaticos “agramaticais™ diante
das normas da lingua portuguesa, revelando o estiagio de “interlingua”

U deste professor. Falante de lingua Kaxinawd como lingua materna,
ltsairu estd aprendendo junto com seus alunos a falar/escrever em
portugues, sua segunda lingua.

(...) 09/11/90. Hoje eu dei aula em 10 alunos na ter¢a feira.
(...) 1811/90. Hoje em quinta feira estdao estudando de 10
alunos.

Nestes trechos, o professor introduziu diversos blocos de
informagao, utilizando-se dos niumeros com fungio classificatéria de
itens, ou de ordenagio da seqtiéncia cronologica. Em ambos os casos,
compOs seu relato pela organizagio espacial da pagina, em diregio ver-
tical/horizontal.

1.15 CONCLUSAO

Os esforcos de organizagio da escola pela escrita do didrio — ou de
cardter pedagogico, como € feito no C1, ou mais administrativo, como
no C2 — cumprem a fungio de desenvolver no professor/escritor certas
habilidades mentais.

Estas habilidades estio hgadas principalmente ao exercicio da
escrita, manifestando-se através de atividades verbais — como o
planejamento ¢ o registro didario da escola — realizadas através de uma
operagiao abstrata de descontextualizagio das praticas escolares vividas
pelo professor. Esse tipo de operagio mental, realizada por escrito,
possibilita que Itsairu selecione e abstraia do fluxo ininterrupto do seu
cotidiano escolar, alguns pontos relevantes, omitindo outros.

No entanto, como ja analisado, a operagio escrita de planejamento
funciona mais como exercicio intelectual e lingtiistico, em uma apren-
dizagem da pratica docente. Itsairu ndo consegue executar no seu



cotidiano escolar este planejamento. O fluxo do cotidiano da escola nao
é, pois, racionalizavel a partir de uma l6gica fixada na escrita. Esta nao
chega a interferir na selecao dos dias de seu calendario escolar nem no
conteudo das li¢gdes, como ficou revelado na analise do C1.

A l6gica em que se fundamenta a organizacao da Escola Nova Vida
estd sujeita, portanto, a variacoes relacionadas aos campos sociais e
interacionais, envolvendo professor e alunos, em sua insercao historica
no movimento indigena, dentro e fora da sua propria aldeia.

A légica do texto, por outro lado, expressa de forma original a
histéria da escola, que € registrada simultaneamente a acao didatica em
andamento, como uma fotografia polardide, que capta, em todo seu
vigor, os momentos do cotidiano. O tempo cronologico do texto
acompanha o real em seu fluxo maximo. O emprego, pelo professor-
narrador, de certos recursos semiolégicos e linguiisticos — como 0
desenho, o tempo verbal presente e o discurso direto — exprimem O
relato em sua “imediaticidade”"!, recurso muito proprio ao genero
narrativo dos diarios em geral.

A inventividade de Itsairu na recriacao deste género esta no uso de
formas de narragao que extrapolam o dominio lingtistico, indo também
em dire¢cao a outros sistemas de escritura, como o ideograma e o
pictograma, como Ja demonstrado na reflexao sobre as varias funcoes
simbdlicas cumpridas pelo desenho em seu didrio.
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7 - O DIARIO DE TENE: ESCOLA NOVA MARGEM

21 ASPECTOS GERAIS DO CURRICULO,
DO TEXTO E DO AUTOR

Tene, batizado Norberto Sales, faz parte da metade Dua Bake e €
sobrinho paterno do velho cacique Alfredo Sueiro. Tem 36 anos e € pai
de cinco filhos. E o mais antigo dos trés professores Kaxinawa, tendo
comec¢ado a lecionar em maio de 1983, ap6s sua participagao no I Curso
de Formacao de Professores Indios do Acre, organizado pela CPI/AC.

Fundou e foi responsével, desde entdo, por uma das escolas da Terra
Indigena do Jordio, inicialmente a Escola Novo Segredo, de onde saiu em
1991, mudando-se para o seringal-sede da area, o Seringal Trés Fazendas.
L4 passou a lecionar na antiga Escola Trés Fazendas, por ele rebatizada de
Nova Margem. Substituiu o antigo professor Mana Kaxinawa, que, por sua
vez, mudara-se para outra escola na Terra Indigena do Carapana, afastada
cerca de cinco dias de barco da Terra do Jordao, no mesmo municipio de
Tarauaci. Na ocasido em que Tene d4 inicio ao seu didrio, esta tambeém
comegando uma nova fase de sua vida docente.

O diario de Tene é composto por 55 folhas de um caderno
preenchido em caneta e l4apis pretos, apenas em lingua portuguesa, com
emprego da numeracao ardbica e nenhum desenho.

Uma introduc@o ao caderno, escrita no verso da capa, explica a
origem do di4rio e a sua fung@o para a pratica docente: a de registro da
histéria da escola, sem o qual se podem “perder coisas importantissimas”.

(...) Antigamente, de 83 a 90, eu ndo usava o didrio da
aula, porque eu nao sabia. Eu perdi muitas e muitas colsas
importantissimas. Mas a Nina chegou em fevereiro de 90. Foi
ela que deu aula para mim e me ensinou. Dai para ca eu estou
tentando de fazer. Eu queria mesmo que as professoras e os
professores me desse mais aula como é que faz este diario. Eu
acho que significa contar a historia que nos da aula pros
nossos alunos, cada dia em dia (...)

Em seguida, Tene inicia a sua narragao das aulas, seqiienciando-as
no tempo narrativo, segundo a cronologia do tempo vivido: dia, més,
ano, horario de inicio e término das aulas; numero total dos presentes;
seus nomes; sua pertinéncia a determinadas classes (faixa s6cio-etaria
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_“criancas” e “seringueiros”—, nivel de escolaridade —“adiantados” e
“atrasados’—); as licoes dadas naquele dia para estas classes de alunos
ou individualmente; a pertinéncia destas licoes as disciplinas ou aos
materiais didaticos utilizados na escola (Cartilha Kaxinawa Hatxa Kui,
em lingua Kaxinawd, cartilha de pré-alfabetizacao, etc.).

Didrio da aula do dia 22/9/91. Comecei as 7:10. Era dia de
reunido com os seringueiros. Vieram so 5: Rodrigues Paiva,
Fernando Barbosa, Maria Barbosa e Maria de Fatima. Entao
dei para eles lingua Kaxinawa (Hatxa Kut). Esses dois mats
adiantados Maria Barbosa e Maria de Fatima estudando na
cartilha e completando as silabas e as palavras. Esses trés mais
atrazados, Fernando e Rodrigues e José Macario lendo as
silabas Kaxinawd Hatxa. Encerrei as 11:30.

Merendamos macaxeira e tomamos caicuma na minha
casa.

Comecei as 1:00. Entdo dei para eles esses dois mais
adiantados mesma matéria que eu dei de manha. Esses tres
atrasados eu escrevi as silabas na lousa e perguntei para eles
juntar e formar palavras. Quando da 2:30 chegaram mais 12
pessoas com sua familia; Adauto Paulo, Manoel Rodrigues,
Salvio (...).Entdo discutimos junto com eles sobre a
organizacdo de nosso trabalho: extragcao de borracha,
agricultura, agropecudria, criacdo de galinha e porco, saude,
educacao e dentista. Encerramos as 4:30.

O disrio contém ainda informacoes sobre as atividades s6cio-
comunitarias vividas pelo professor e seus alunos no horario escolar, o
cardépio das refeigdes oferecidas pelo professor Tene aos alunos nos
dias das aulas, e os dias das faltas do professor, durante o periodo do
Curso de Formacao em Rio Branco, quando € substituido pelo seu aluno

“ajudante™.
Nas paginas finais de seu didrio, Tene faz também um balanco
critico da quantidade de aulas dadas:

(...) trabalhel foi muito‘pouco. So 56 dias, 306 horas.

Esta registrado também no didrio de Tene a quantidade das aulas
de seu ajudante — 25 dias —e o valor pago a este, equivalente a quarenta

130



Figiou 40 - Professor Tene




quilos de borracha por més. O professor justifica, no final, a “pouca”
quantidade de aulas, detalhando as atividades s6cio- -comunitarias que

realizou junto a seus alunos:

Eu fiz 2 (duas) casinhas, ro¢ado de 5000 covas de roca, 6
litros de milho e 6 de amendoim, ajuda pros companheiros. E
fiz uma viagem fazer o curso de treinamento em Rio Branco,
passei dois més, ir e voltar. As matérias que os alunos estudam
na minha escola: Cartilha de portugués 1 e 2 série, Cartilha
de Matemdtica e Cartilha da lingua indigena Kaxinawa

Hatxa Kui.

Em seguida, através de uma da lista — mesmo recurso utilizado
no diario de Itsairu —, ele informa sobre o nivel de aprendizagem
alcancado por cada um de seus alunos, referindo-se a quantidade
de licoes das cartilhas estudadas. Tal lista de alunos sofre trés tipos
de variagoes dentro de um mesmo padrdo recorrente: a cada nome
de aluno corresponde um ndmero de identifica¢do, na seqiiéncia
deRFas] o

Abrem-se duas formas de organizag@o destas informacoes finais:
uma no plano vertical, com o nome dos alunos seqiienciados de 1 a 13;
outra, no plano horizontal, onde constam os dados sobre o nivel de
aprendizagem alcancado nas licoes das cartilhas, inclusive nomeando
os alunos “que ja terminaram seus estudos™.

A pdgina da cartilha onde os alunos estudam na Cartilha
Kaxinawa

8 - Raimundo estd na pagina 37

10 - Gilberto ja terminou de estudar

11- Maria na pagina 3

A préxima informagao na cronologia do diario de Tene, em sua
parte final, € sobre “os alunos que ja trabalham™. Ou seja, aquele grupo
de alunos que, ao terminarem seus estudos das licoes (cartilhas)
oferecidas na escola, ingressaram na vida comunitaria adulta exercendo
as novas funcdes sociais, para as quais o dominio da lecto-escritura e da
matematica tornou-se uma condicao.

O desenlace da histéria da Escola Nova Margem traz informagoes
com forte carga afetiva e ideoldgica, selecionadas por Tene para o
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capitulo final do seu didrio. A fungiio social de sua pratica como
docente, narrada dia ap6s dia, mostra af seus resultados na formagio
dos alunos como “funciondrios da floresta”, trabalhadores especia-
lizados na nova ordem so6cio-cultural dos Kaxinawa do Jordio.

Os alunos que jd trabalham: Otoniel Barbosa ele trabalha
gerente comunitario da sede Seringal Trés Fazendas.
Raimundo Paulo jd estd trabalhando de dentista. Gilberto
Paulo ja esta me ajudando a parte de educagdo. Ele trabalha
com as criangas e com os adultos. O resto estao estudando
direto. Todos esses que ja estd mais ou menos estdo querendo
treitnamento no curso. Assina Professor da comunidade
Kaxinawd do rio Jorddo Tene.

Na contracapa do caderno, encontram-se anotacdes de dois telefones,
o da CPI/AC e da Livraria Escolar, além da tradugiio em Kaxinawa de duas
palavras anotadas em portugués ~ “voltado” e “abortou”. H4 também duas
operagoes de multiplicagio, das quais resultaram o balango das horas de
aula dadas e o valor pago ao seu ajudante.

Este €, em linhas gerais, o conjunto das informagdes selecionadas
por Tene para constar de seu didrio, escrito em um Gnico caderno. Como
foi visto anteriormente, estas informagdes compdem um conjunto de
dados sobre a escola, de cardter simultaneamente administrativo e
pedagogico, demonstrando o esforgo de registro e controle, pela escrita,
da histéria da Escola Nova Margem naquele ano de 1991 .

Examinarei, a seguir, mais detalhadamente, como tais informagoes
estilo escritas e se organizam enquanto texto.

2.2 ANARRACAO HISTORICA

Ha uma forma de estruturagiio da narrativa, no texto de Tene. que o
singulariza com relagio ao de Itsairu: uma “story line” '* recorrente ordena
as informagoes em seqiiéncia cronologica, desde a narragio do primeiro
até o ultimo dia de aula, com uma conclusio de forte sentido politico e
ideoldgico, como viu-se anteriormente, com a explicagao do destino de
alguns dos seus ex-alunos, transformados em “funciondrios da floresta”

Tal registro da histéria da escola se realiza numa seqiiéncia de
frases de sintaxe fixa, assim esquematizdvel:
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Dia .... Més .... Ano .....

Comecei as .... horas.

Vieram so .... alunos. Aluno ...., aluno ....
Entdo dei para eles Cartilha .... exercicio ...
Encerrei as .... horas

O relato se constréi com a énfase na predicacao verbal, estando o
sujeito da agao, na maioria das VeZzes, ocultado pelo narrador. A
informacdo sobre o cotidiano do docente — ¢ de sua acao curricular —
vem expressa no predicado, dispensando-se a explicitagao do sujeito-
professor, que € substituido no diario pelo narrador, condutor
onipresente e onisciente da historia da escola.

O pretérito perfeito € utilizado como o principal tempo narrativo,
estruturando o registro da histéria da escola no didrio de Tene.

Em uma das frases recorrentes, ocorre a localizagao do sujeito
alunos ap6s o verbo, de duas formas: em linguagem numeérica (“s6 47),
para em seguida virem nomeados em lista com 0s nomes individuais

dos alunos:

(...) Vieram sé 4: Manoel Paulo, Pedro Paulo, Fernando
Barbosa, Maria Barbosa.

Tal estruturacdo recorrente da agao verbal com um sujeito ora
oculto, o professor, ora bem definido e presente, através do numero e
do nome dos alunos, da ao tom e ao ritmo da narra¢gao uma cadencia
regular de fatos. Estes se reproduzem de forma quase invariavel, no dia-
a-dia da escola, sendo reconstruida a seqiiéncia de agoes curriculares
rotineiras no diario. Estas acoes estdo expressas por termos e eXpressoes
sempre iguais e organizados na mesma ordem, €ém um certo horério e
data: comecar a aula; registrar o nimero de alunos presentes; dar a licao;
encerrar a aula em determinado horério; e descrever o cardapio — na
maioria das vezes macaxeira e/ou caicuma — da merenda escolar
oferecida aos alunos nos dias de aula pelo professor Tene. A merenda
separa geralmente os turnos da manha e da tarde:

Encerrei as 11:30. Merendamos macaxeira e tomamaos
caicuma em minha casa. Comecei as 1:30.

(...) Encerrei as 12:00. Tomamos mingau de banana e
caicuma de milho na sala da escola mesmo. Comecei as 1: 30.
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O professor, através do “eu narrador”, é o fio condutor, sujeito ao
mesmo tempo presente ¢ oculto da narragiio; outras vezes, essa fungio
de sujeito € transferida aos alunos, feita a descentragio do verbo da 1*
do sigular (“comecer™) a 3" do plural ("vieram™).

Em alguns trechos, uma interagio do professor com os alunos em
atividades da escola se expressa na 1" pessoa do plural:

(...) discutimos junto com eles sobre a organizacdo do
nosso trabatho.

A presenga dos mesmos conectivos logicos ligando as frases —
“logo”, "mesma hora”, “entio” ~ compde um esquema organizador do
tipo formular, dando ao texto uma cadéncia métrica fixa e uma idéia de
reprodugao dos conteudos da informagdo. Cria-se, assim, o tom de
“cotidianidade™ para a agdo curricular, diferente do tom de “imedia-
ticidade™ analisado no didrio de Itsairu,

Tres destes conectivos carregam forte significado de seqiiéncia tempo-
ral, registrando o fluxo do tempo narrado (sdo meus os destaques em negrito):

Entao eu dei para eles brincadeira de (...). Logo eles
copiaram o que a Nina escreveu na lousa (...). Mesma hora
vero 2 alunos mais atrasados (...)

E um deles remete a nogio de repetigio no espaco:

Também veio o Lucio Sales. Ele copiou a escrita do
quadro (...)

O eixo temporal que organiza os acontecimentos escolares na
sequiencia do caderno se expressa pelo pretérito perfeito, que cria um
efeito de distanciamento narrativo, mais préximo da narragiio histérica
do que do tom de imediatez e intimismo préprios do género didrio,
como ocorreu no estudo de caso anterior, com o didrio de Itsairu.

A sistemdtica indicagdo de datas e hordrios de inicio e fim das
aulas constréi uma cronologia e expressa uma rotina escolar, enfati-
zando o que nela se reproduz. Isto, mais uma vez, imprime um efeito
narrativo ao histérico do cotidiano da Escola Nova Margem.

O texto € organizado em prosa, com estruturacio sintética ri gida,
num forte estilo formular.



Nas tltimas paginas, hd uma enumeragao em lista, que busca
reconstituir o nivel de aprendizado conseguido por parte de cada um
dos alunos nas trés disciplinas, através das cartilhas estudadas durante

o ano letivo.

2.3 OUTROS CAMPOS EDUCACIONAIS

Que pratica curricular se revela nestas narragoes de Tene?

No elenco dos fatos escolares estdo incluidas, com muita
freqiiéncia, as atividades s6cio-comunitarias. Estas sao organizadas pelo
professor com seus alunos no turno da manha ou da tarde e fazem parte
da seqiiéncia dos dias de aula. Sao, portanto, itens selecionados de sua
pratica curricular: a construg¢do da escola e da farmdcia, a limpeza da
escola e dos caminhos para o centro, as pescarias, etc.

06/03/ (...) 1:30. Trabalhei junto com eles para cubrir o
galinheiro do J.M e do A.P. Encerrei 4:30 da tarde (...)

Didrio da aula do dia 12/06 (...) A parte do meio dia nos
trabalhamos na fogueira. Encerrei as 4:30 e comecamos a
festejar (...)

A partir do meio dia, fomos fazer uma tinguizada no Rio
Jordao (...)

H4 outras atividades curriculares descritas, como as discussoes
comunitarias, onde os alunos, junto a outros membros daquela comunidade,
relinem-se na escola para refletir sobre diversos temas de seu interesse:

Didrio da aula do dia 20/12/91. Comecei as 8:00. Era dia
de reunido. Vieram sé 7: Raimundo, Paulo, (...). Eu escrevi
na lousa sobre a quantidade de seringueiros e a producao
deles. As 10:30 chegou mais 12: (...). Entao nos discutimos
sobre o nosso trabalho de organizacao de 91 e planejamos a

organizacdo de 92.

H4 também registros de algumas atividades conjuntas com 0s
indios agentes de saude daquela area:
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Dia 28/11. Era dia de vacina (...) Entdo eu informei para
eles sobre a colera, como colocar o remédio na deua. Francisco
Pinheiro me ajudou so mesmo na conversa. Encerrei as 11; 30,

Dia 14/12. Depois do almogo participamos da aula do
Salvio Barbosa sobre a saiide. Encerramos 16:20,

Ou sido recuperados certos conhecimentos médicos tradicionais,
area denominada por Tene como “ecologia”;

(...) Entdo dei para eles, esses trés, escreverem os seus
textos sobre ecologia. Veio também o velho Reginaldo Paulo
participar. Eu escrevi o que ele me informou sobre o remédio
da mata, contra enviado. Esta doenga é muito perigosa de
curar o humano. Isso eu escrevi também (...)

Desenhos, jogos, musica e teatro, freqiientemente mencionados
por Tene para o ensino de linguas ¢ de matematica, sdo utilizados
conjugadamente em algumas aulas:

Det para eles desenho de matemdtica e brincadeira de
contando o dedo e batendo palma (...) dei para eles
escreverem exerciclo da letra do alfabeto e brincadeira de
Jjogo do guerreiro (...)

O desenho € usado também como conteido curricular em
construgio de cartilhas, em parceria com os alunos, e como ilustragio
de histérias dos antepassados - os mitos Kaxinawa.

E interessante observar que, no didrio de Tene, diferentemente do
de Itsairu, o desenho ndo € recurso utilizado para a composicio
narrativa, Seu texto € todo construido por meio da lingua portuguesa,

escrita dentro do género narrativo, sendo excluidos de seu didrio outros
sistemas de escritura ou formas de contar.

2.4 SELECAO E ORDENACAO
DOS CONTEUDOS CURRICULARES

Como jd visto nos cadernos de Itsairu, Tene também nio parece
obedecer a nenhum planejamento prévio, que ordene a seqiiéncia e a
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freqiiéncia dos contetidos curriculares por ele selecionados. Isso pode
ser exemplificado pela selecao dos contetdos nos diferentes meses, em
termos de sua freqiiéncia por periodos:

Nos meses de fevereiro e marco foram registrados quatorze dias
de aula: nove aulas de portugués (pré-alfabetizagdo), oito de matema-
tica. seis de trabalhos sécio-comunitérios, cinco de lingua Kaxinawa,
cinco de brincadeiras, quatro de desenho, uma de discussao sobre a
organiza¢ao comunitaria.

Em abril e maio, oito dias de aula: onze aulas de portugués
(alfabetizacao e pré-alfabetizagao), cinco de Kaxinawa, duas de
matematica. duas de brincadeiras, uma de leitura de jornal indigena
“Yumaki”. uma de histéria de antigamente, uma de musica, uma de
ecologia, uma de discussao da organizagao comunitaria.

Diante destes dados sobre o curriculo da escola de Tene, como
analisar a sua forma particular de organizag¢ao?

Observa-se maior varia¢ao na selecao dos conteidos nos meses
de abril e maio, com aumento da carga de conteudos de lecto-escritura
em lingua portuguesa, diminui¢ao da matemdtica, manutencao da
lingua Kaxinaw4 e introdug¢ao de novos contetidos denominados por
Tene como histdria, miisica e ecologia. Ja os primeiros dois meses
tiveram atividades curriculares mais concentradas em linguas e
matematica, com grande incidéncia de trabalhos comunitarios. Era
inicio do ano letivo e a chegada de Tene aquela aldeia e a nova escola
assim o exigia.:

Dia 28/02/91 (...) 1:30. Armei minha oitdo da casa. Os
alunos me ajudaram (...)

Dia 01/03/91 (...) 1:00. Fui pra mata rasta a palha com
trés alunos: Pedro,Claudio e Rosenildo para fazer oitao da
minha casa (...)

No més de novembro foram sete dias de aula: duas aulas de saude,
duas de discussdo da organiza¢ao comunitaria, duas de atividades
comunitarias, uma de desenho, uma de musica, uma de historia, uma de
lingua Kaxinawd, uma de portugués, uma de futebol.

No més de dezembro, seis dias.de aula: cinco aulas de trabalhos
comunitarios, duas de Kaxinawa, duas de portugués, duas de matema-
tica, duas de leitura de jornal indigena, duas de jogos, uma de discussao
de organizagao comunitz’irial uma de avaliacao dos alunos.
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Ha, pois, variagoes significativas na selegio e combinagio dos
conteudos curriculares ao longo dos meses. Em novembro, foram
priorizadas as aulas de saude e organizagiao comunitiria, com pouca
énfase nas de linguas e matematica, que predominavam nos primeiros
meses,

Interessante observar, ainda, que a atividade de avaliagio esteve
concentrada em dezembro, ultimo més do ano, e se realizou através da
escrita de relatérios retrospectivos do “ja aprendido™ pelos alunos, nos
moldes do demonstrado no didrio de Itsairu, que fora aluno de Tene na
Escola Novo Segredo, e revela sua heranga neste procedimento didatico
especifico,

Também € de interesse observar a auséncia de aulas de geografia
na selegdo do curriculo da Escola Nova Margem, que, por sua vez,
constrol novas areas de conhecimento escolar como historias de hoje e
de antigamente, teatro, musica, saude, atividades e discussao comit-
nitaria. Estas novas areas abrem um amplo repertério de conteidos
curriculares opcionais, selecionados e elaborados pelo professor, que
no entanto ndo sao regulares, nem estio distribuidos igualmente ao lon-
g0 dos meses.

Finalmente, para andlise da l6gica especifica da organizacio cur-
ricular de Tene, verifiquei a quantidade de agdes curriculares ao longo
de todo ano na escola, mantendo o termo usado pelo professor para
dominar tais conteidos ou classes de conteudo:

* portugueés: 31

* matematica: 25

* lingua Kaxinawa: 24

* trabalhos comunitdrios: 15

* jogos variados de fundo didatico: 14
* desenho: 7

* discussoes sobre a organizagio da comunidade: 5
* histéria: 4

* jornal: 3

* musica indigena: 3

* saude: 3

* festas: 3

* teatro: 3

* musica brasileira: 2

* avaliagdo: |
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Nesta distribuicdo, observa-se um equilibrio de ocorréncias na
série jornal-musica-satide-teatro-histéria-festas, tendo havido trés
ocorréncias de cada uma delas, ao longo do ano.

H4 uma predominéncia do ensino de linguas sobre as demais
disciplinas curriculares. No interior dessa drea, verifiquei maior
incidéncia do estudo do Portugués sobre o Kaxinawd, embora se saiba,
por outras fontes e métodos (inclusive a observagao participante nas
escolas da Terra Indigena do Jordao), que a principal lingua de
comunicacio nas interagdes verbais — aluno/aluno e professor/aluno, em
sala de aula e fora dela — é exclusivamente a lingua Kaxinawa .

A matematica é a segunda drea mais estudada, seguida por
atividades sécio-comunitérias, sendo que a escola do professor Tene €
uma verdadeira agéncia cultural para a promog¢ao de agoes de construcao
de espagos comunitarios, como a farmacia, a escola, os caminhos, 0s
pomares, os rogados, a fogueira da festa, os galinheiros etc.

(...) 1:30. Trabalhei junto com eles para cubrir o
galinheiro de José Maia e do Adauto Paulo (...)

(...) 5:00. Alimpamos todos o terreiro, rocamos o caminho
e alimpamos ao redor da privada (...) A partir do meio dia,
nos trabalhamos na fogueira.

2.5 A INFLUENCIA DO CONTEXTO NO PEDAGOGICO

A selecao e ordenagdao dos conteidos curriculares no mes e ao
longo do ano nio parecem obedecer a uma l6gica prévia de distribuicao
regular e linear, no didrio de Tene, sendo muitas as variaveis que
influem na selecao da atividade do dia. Assim, o contexto da sala de
aula e da prépria aldeia, em sua imprevisibilidade, € um forte determi-
nante destas escolhas: fatos como a visita do agente de saude, certas
festas regionais (principalmente o Natal € as festas juninas), a presenca
na escola de um assessor do projeto, as demandas comunitarias, etc.,
podem determinar a sele¢ao dos contetidos e atividades curriculares.

Viu-se como a chegada do professor Tene a nova aldeia e escola,
no inicio do ano letivo, vindo de outra escola na mesma Terra, deter-
minou uma alta freqiiéncia de atividades socio-comunitarias, como a
construcdo da casa do professor e da escola, trabalhando em mutirao

com os alunos.
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[:30 da tarde trabalhet carregando a paxiuba junto com
os alunos para fazer as paredes da casa. Também plantei 8
pés de chambre na capoeira. Encerrei 4:30 da tarde.

No ultimo més do ano, registrou-se grande nimero de agoes de
organizagio comunitiaria, entre elas o planejamento para o ano seguinte
de 1992 e a retrospectiva de 1991, além da preparagio da festa do Natal.

Entdo, nos discutimos sobre o nosso trabalho de
organizagdo de 91 ¢ planejamos organizagdo de 92, E
escrevemos nossos nomes para ganhar presente no dia de
Natal. Encerramos 2:30. O resto do dia jogamos bola no
campo (...)

As atividades de pré-alfabetizagio em lingua portuguesa e
indigena aconteceram com maior freqii€éncia nos quatro primeiros
meses, até desaparecerem completamente do curriculo a partir de
setembro. Este fato revela, em hipétese a ser comprovada por outros
materiails empiricos, que o processo de aprendizagem dos alunos,
acompanhados pelo processo de ensino e avaliagiio do professor, é um
dos importantes fatores que influenciam a selegiao e seqiiéncia dos
conteudos curriculares.

A escolha das disciplinas ndo segue uma regularidade dada por
um planejamento anterior & dinimica da sala de aula e da prépria vida
na aldeia, mas obedece a fatores como o interesse e a motivagio dos
alunos para a aprendizagem e do professor para o ensino de determi-
nadas atividades ou conteudos.

Desta forma, dois fatores, principalmente, parecem estar na origem
da Iégica particular da construgao do curriculo por Tene:

* 0 contexto, que abre a questio da funcionalidade social-pragmatica
da selegio de certos contetidos e atividades na escola em determinadas
¢pocas do ano letivo; o curriculo é expressio e parte essencial do
calenddrio sécio-cultural da aldeia;

* as interagoes s6eio-pedagdgicas professor/alunos em sala de aula, das
quais advém, para ambos, o conhecimento sobre as etapas do processo
de aprendizagem. Essas etapas sucessivas sio determinantes da
escolha curricular feita pelo professor, & medida que os contetidos

anteriores vio entrando no campo da competéncia adquirida pelo
aluno em seu desenvolvimento.
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2.6 O PROFESSOR E OS ALUNOS: ESTUDO DE UM CASO

Para observar a selecao e seqiiéncia de atividades curriculares por
aluno, tomando aleatoriamente um caso entre os treze alunos regulares
da escola, peguei o exemplo de Joao Sales Filho, classificado por Tene
como parte do grupo de “seringueiros adultos”, em 0posi¢ao ao outro
grupo, de “nao-seringueiros”, ou “criancas’” e “‘atrasados”.

Jodo Sales Filho, cuja idade nao estd mencionada, recebeu nesta
ordem as seguintes licoes entre fevereiro e maio:

Pré-alfabetizacdao, portugués, lingua Kaxinawa, desenho,
matemadtica, nimero ordinal, atividades comunitarias, pos-alfabetiza-
¢cdo, letras, vogais, atividades comunitdrias, lingua Kaxinawa, ativida-
des comunitarias, matematica, nimero ordinal, brincadeiras de matema-
tica para contagem, pré-alfabetizacdo, letra do alfabeto, jogo, letras
minusculas, lingua Kaxinawa, pré-alfabetizacao, matematica da soma,
problemas, lingua Kaxinawa; historia antiga, musica indigena (...).

Tene nao especifica em seu didrio, como faz Itsairu, as licoes
passadas aluno por aluno. Portanto, uma mesma atividade € dada ao
grupo presente naquele horario, divididos por turmas — os adultos € as
criancgas.

Depois de verificar a selecao dos conteudos para o aluno Joao
Sales Filho ao longo do ano, fui as paginas finais do caderno, onde
constam as paginas que cada um dos alunos ja alcancou em seus
estudos. Verifiquei que Joao Sales Filho, no registro final de Tene,
encontrava-se na pagina 1 das cartilhas de portugués e de lingua
Kaxinawa, e nem havia come¢ado a de Matematica.

Essa discrepancia — entre as aulas acompanhadas coletivamente
dentro do grupo pelo aluno e o nivel de aprendizado alcancado
individualmente nas cartilhas — revela um aspecto da didatica de ‘Tene,
em que se alternam concepgoes e metodologias a respeito dos processos
de ensino/aprendizagem: de um lado o ensino/aprendizagem pensado
no coletivo, com participa¢ao de todos na constru¢ao de um corpo de
conhecimentos comuns aquele grupo; seguido de outros momentos,
onde o aluno é estimulado a se exercitar individualmente na exploracao
dos contetidos e atividades (conforme tive indicios nos quadros finais
do caderno, com a lista dos alunos por pigina de determinadas
cartilhas).

A mencionada questao didatico-pedagégica, percebida nas paginas
do didrio de Tene, materializa-se no texto através da forma por ele
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escolhida de narrar as praticas escolares, sem mengao individual a cada
um dos seus alunos, como no diario de [tsairu,

Tal procedimento dificulta, ao leitor do didrio ¢ possivelmente ao
proprio professor, 0 acompanhamento mais minucioso dos “progressos”
de cada um dos alunos, factlitando o mascaramento dos niveis alcangados
de aprendizagem e tornando mais dificil a sua avaliagio ao longo do ano.

Tene enfatiza a agdo curricular executada pelo professor-autor, que
na matoria das frases do didrio aparece como sujeito oculto, E ele o
responsavel pela agio dirigida a um"objeto” coletivo, os alunos,
classificados genericamente em dois grupos ou niveis: “entao dei para
eles (...)"

No texto de Tene e em sua pratica curricular, esta praticamente
ausente o aluno individual, em seu processo singular de desenvol-
vimento e aprendizagem, ao contrario do que se observa na andlise do
didrio de Itsairu,

2.7 ESCRITA BILINGUE

Nas acoes curriculares registradas por Tene, prioriza-se o sujeito
coletivo (o grupo de alunos) e ndo as atividades individuais, mas na
lista ao final do didrio estio registrados os niveis e ritmos individuais
da aprendizagem: hda uma série de quatro alunos que ja terminaram a
cartilha de Portugués e continuavam na Kaxinawa, portanto,
aparentemente ja alfabetizados em lingua Portuguesa, sua L2, e em
andamento na alfabetizacdo em lingua Kaxinawa, sua L1; enquanto trés
outros estiao estudando simultaneamente as duas linguas; e outro grupo
com trés alunos, que vai mais adiantado no estudo da lingua Kaxinawa
do que em lingua portuguesa.

Nio ha homogeneidade nos processos de aquisicao da escrita
bilingtie, pelo que se pode observar no final do didrio de Tene, embora
seu relato aparente um nivelamento homogéneo dos alunos. Ha variagio
nos padrdes de ensino/aprendizagem, levando-se em conta certos
fatores individuais e historicos que organizam a sala de aula como
espago interacional.

No caso do ensino bilingtie, alguns aspectos historicos e socio-
lingtliisticos do projeto, jd estudados anteriormente por mim ',
apontavam a auséncia de cartilhas e materiais didaticos em Lingua
Kaxinawd, até 1989. Por outro lado, indicavam a predominincia de uma
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Figura 48 - Escola Nova Margem

atitude desfavoravel, por parte da comunidade em geral e de grande
parte dos alunos e professores, com relagao ao ensino/aprendizagem da
escrita em lingua materna, entendida como de menos urgéncia €
funcionalidade que o da Lingua Portuguesa.

Sé mais recentemente, nos ultimos anos, vem crescendo a
consciéncia dos diversos professores e liderancas com relacao a
necessidade de uso e estudo da Lingua Kaxinawa (e das demais linguas
envolvidas ), em suas modalidades oral e escrita, na escola e fora dela.
Aumentou a percep¢ao histérica do risco de deslocamento que as
linguas indigenas poderiam sofrer, com a amplia¢ao exclusiva do uso
do portugués na escrita e na escola.

Essa nova atitude dos professores em relagao a sua lingua indigena
vem se materializando no esfor¢o de pesquisa e criacao de materiais
didaticos em Kaxinawa, publicados pelo setor de educagao da CPI/AC e
hoje usados em atividades de alfabetizagcao e pés-alfabetizacao nas vinte
e cinco escolas Kaxinawa do Acre, envolvidas no projeto de autoria ".

Pode-se afirmar que o professor Tene € um dos principais
responsaveis pela constru¢ao da ideologia e da pratica do bilingiiismo
no projeto, tendo sido o autor da primeira cartilha em lingua Kaxinawa,
escrita e desenhada na Escola Novo Segredo e trazida inteiramente
pronta para ser editada pelo setor de educagao da CPI/AC, em 1986.
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Também coordenou, junto a outros professores Kaxinawd, a criagio de
neologismos na sua lingua indigena, para dar conta do novo mundo da
escola e seus objetos.

Portanto, a escola de Tene revela, na pritica, o que as metas gerais
do projeto de educagio da CPI/AC vinham apontando: a adogio
progressiva de uma escrita de autoria e de métodos de alfabetizagio
bilingtie, que vio sendo elaborados pelos préprios professores ¢ seus
alunos, na medida de seus avancos com relagiio a construgio cotidiana
do currfculo das diversas escolas indigenas da regiao.

3 - 0 DIARIO DE IXA: ;
ESCOLA BOM FUTURO DA TECNICA

3.1 ASPECTOS GERAIS DO CURRICULO,
DO TEXTO E DO AUTOR

Ixd, batizado em lingua portuguesa Edson Medeiros, faz parte da
metade Dua Bake e é sobrinho paterno do velho cacique Alfredo Sueiro.
Tem 34 anos e ¢ pai de cinco filhos.

Como Tene (e diferentemente de Itsairu), faz parte da primeira
geragiio de professores Kaxinawd formada pelo projeto de educagao da
CPI/AC, tendo iniciado sua prdtica docente em 1985, depois de
participar do II Curso de Formagao. Fora escolhido, na ocasiao, pela
lideranga de sua aldeia, para substituir outro professor indigena naquela
escola, rebatizando-a entdo com o nome “Bom Futuro da Técnica™.

O caderno de Ixa, denominado Relatorio de Atividades em 91, tem
quarenta e trés paginas preenchidas em folha sem pauta, algumas delas pau-
tadas posteriormente pelo proprio Ixa, escritas com caneta e lapis preto, em
lingua portuguesa e lingua Kaxinawd, com recurso alternativo ao desenho.

As informagoes sobre o curriculo, que compéem o enunciado, sao:
data e hordrio das aulas, escritos, na maioria das vezes, por extenso, sem
recurso ao numeral; conteido das aulas (o uso das cartilhas e outras
atividades realizadas); informagoes gerais, como a presenca de visitantes
na escola, lingua(s) falada(s) naquela aula, comentarios de alunos e do pro-
fessor a respeito das aulas; opinido sobre o valor da educagio bilingiie, etc.

A partir de certo ponto do caderno, hda também a transcrigdo das
aulas dadas através da reprodugio das escritas feitas pelo professor na
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lousa e que foram objeto de estudo naquele dia. Este recurso de
transcri¢ao das li¢oes escritas por Ixa, fotograficamente reproduzidas
por ele no seu caderno com detalhes do formato da prépria lousa, sera
repetido até o final do diario, compondo assim o principal corpo de
dados selecionados das paginas 11 a 43.

O professor Ixa escreve ainda duas fichas de freqiiéncia nos meses
de janeiro e abril, preenchendo de forma completa s6 a primeira, além do
numero total de horas e dias de aulas entre setembro e dezembro de 1991.

A exemplo do que j4 comentei a respeito dos diarios de Itsairu e
Tene, o de Ixa seleciona informagdes administrativas e pedagogicas,
utilizando para isso de um sé caderno e de diferentes recursos logicos e
discursivos, Como examino a Seguir:

Figura 49 - Desenho com
texto de Ixa: “Batismo”
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Figura 50 - Desenho com texto de Ixa: “Escola Bom Futuro da Técnica”
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312 O PLANEJAMENTO DO CURRICULO

Ao examinar os itens do curriculo, no didrio de Ixd, chamou-me
atenciio uma forma mais ou menos fixa de selecionar e seqiienciar oS
conteddos das aulas — portugués, matemdatica, Kaxinawd, etc, — assim
como a manuten¢io dos mesmos dias da semana para as aulas:

Todas semanas as aulas sempre continuam no mesmo dia (...)
Quinta feira aula de matemdtica. Entdo este dia o profes-
sor fez a mesma coisa na escola.

O didrio menciona, duas vezes, outra regularidade da escolha cur-
ricular de Ixd. Ao dar infcio a aula de lingua portuguesa, ele recita as
rezas “Pai Nosso, Ave Maria, Santa Maria™ ensinadas pelo padre que
visita freqiientemente a aldeia para os batismos catélicos das criangas.

Quarta-feira, aula de lingua portuguesa. Este dia da aula a
gente reza pai nosso antes de comegar aula. Depois disso,
comega a aula. (...) Os alunos rezam Pai Nosso, Ave Maria e
Santa Maria e cantam hino do livro do catecismo do padre (...)

Tal regularidade das escolhas curriculares, que parecem estar
obedecendo a um planejamento prévio do autor-professor, as vezes €
quebrada por variagoes.

No més de fevereiro, a seqiiéncia quase perfeita de areas de estudo
nos dias da semana € apenas rompida no tltimo periodo.

Portugués — Matematica — Kaxinawa — Portugués — Matematica -
Kaxinawd — Matemdtica — Portugués — Kaxinawa.

Tal regularidade, que pode ser analisada como expressao materializada
de um planejamento, niio estd, como vi, expressa nos didrios de Tene e Itsairu.

No més de margo, o professor Ixa interrompe as atividades esco-
lares para fazer compras e levar os filhos para estudar na cidade de
Tarauacd. A partir de sua volta, reorganiza o hordrio e a distribuigao
curricular; refaz seu plano de trabalho, criando, como escreveu, uma
nova classificagido com trés “tipos de aula™

(...) Vai ser assim: de quinta-feira a aula de lingua portuguesa

¢ quem estudam é so as criangas; sexta-feira é so das criangas
também. Mas so que este dia, as criangas estudam matematica e
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sO parte da manha e parte da tarde estudam a lingua Kaxinawa;
no dia de sabado é aula dos alunos seringueiros este dia. Tem
tres tipos de aulas em todas semanas (...)

Ha também, neste didrio, uma incidéncia maior de jogos didaticos
citados com frequiéncia por Ixa. No més de fevereiro, por exemplo,
houve trés jogos com bingo, dois com musica da escola, dois com
musica da matematica, um de contar sementes de milho e seringa, € um

de musica do mariri em lingua Kaxinawa.

3.3 ATRANSCRICAO E O DESENHO DAS AULAS

Largas copias das licoes passam a ocupar todas as paginas do
diario de Ixa a partir do més de abril, com a transcricao das escritas
feitas na lousa: alfabetos em lingua Kaxinawa e portuguesa, numeracao,
contas de soma, problemas, estudos gramaticais em portugués, como a
concordancia verbal, etc.

Todos os exercicios ai reproduzidos sao resultado da atividade de
criagao/reproducao do professor, a partir da sua prépria experiéncia
como aluno dos cursos de formacao em Rio Branco, quando realiza,
junto aos demais professores, a elabora¢ao de cartilhas e materiais
didéticos, posteriormente publicados através do projeto de educacao.

Entre os exercicios transcritos no caderno por Ixa, estd um em
lingua Kaxinawd, organizado como lista lexical, tendo as letras do
alfabeto como critério de ordenacao. Ressalta-se, nesta pratica, uma
capacitacao de Ixa para o uso nao padronizado de cartilhas e sua
autonomia para criag¢do de exercicios escolares nas varias disciplinas.

Em outros trechos, o autor explica a origem de exercicios feitos com
seus alunos. Estes sao inspirados nao apenas nas cartilhas do projeto da
CPI/AC, onde a autoria indigena dos materiais se deve principalmente ao
trabalho de criacao dos préprios Kaxinawa, mas também em outras cartilhas
do sistema municipal/estadual de educagao. Os professores indigenas vém
tendo cada vez mais acesso a esses recursos didaticos, como professores
contratados pela Secretaria de Educagao do Estado do Acre.

(...) aula de matemadtica de 1* série nao foi tirada da
cartilha da crianga (1¢ livro de Matematica do Projeto) e foi
tirado da cartilha do ABC.
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Ainda com relagdo a Matemadtica, registrou-se a construcao de
problemas contextualizados nas questoes locais:

Os alunos seringueiros da escola estao devendo (...) entéo
vamos resolver estas quantias!

Os problemas matematicos construidos por Ixa para suas aulas
refletem um problema real vivido pelos alunos, o que indica estreita
relagao da escola com a situagao atual dos indios seringueiros, baseada
em economia de troca com a sociedade regional. As dividas ou os saldos
a que estao atrelados na cooperativa sao uma das principais preocupacoes
dos alunos adultos que entram na escola. E af que vao procurar resolver
os problemas da realidade econémica que vivenciam no dia-a-dia,
convertidos por Ixa, no ambito da escola, em linguagem matematica.
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Mesmo o recurso ao desenho no didrio de Ixa tem como finalidade
a transcricio das escritas feitas na sala de aula por professores ¢ alunos,
na lousa e nos cadernos, entendidos como objeto visual captado do
evento escolar e reproduzido no caderno-relatério, buscando resguardar
as mesmas propriedades fisicas de tamanho e formato, que anteriormen-
te tinham na sala de aula

O desenho é, pois, um suporte da escrita, niio tendo sido registrada
no didrio nenhuma aula onde o desenho fosse conteudo curricular, como
ocorreu nos didrios dos professores Itsairu e ‘Tene.

O desenho de linhas ¢ também recurso decorativo das paginas,
originalmente sem pauta, nas quais o professor constros divisoes e
subdivisoes, tracando o préprio feitio de caderno nas folhas sem pauta,
aproveitadas de sobras do material escolar. Ou seja, o desenho de linhas
horizontais e verticais configura o préprio caderno, imitando e recriando
o caderno. Aqui - e de novo, como em Itsairu, mas diferentemente deste
- o desenho ¢ o suporte da escrita do didrio, formando as linhas sobre
as quais o texto se constrot.

34 AAUTORIA

A autonomia e criatividade reveladas por Ixa nas iniciativas
curriculares tém como efeito, curiosamente, a utilizagao da Lingua
Portuguesa de uma forma singular, com a criagio de novas palavras por
processos de sufixagio, troca de letras ou de novas organizagoes
sintdticas, como nos seguintes exemplos:

Exercicios de palavras com 3, 4, 5 silabas das algumas
palavras
Tereza
Resorva
Bandona
Assado
Ascido
Cordura
Consulto
Consenho
Concordagao
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Ou, ainda, no outro exemplo:

Vamos fazer frases no passado, presente, futuro com
palavra de eu, tu, voce, ele ou ela. As frases que formaram foi
assim:

Tu saiu da escola anteontem

Tu muito velho do que ano passado

Voce nunca esquecerei o meu sabido

Vocé nunca aprenderd mais o seu estudo

Estes e outros “erros’ no ensino/aprendizado da lingua portuguesa,
feitos pelos alunos e reproduzidos no diario pelo professor Ixa, sao
frutos do estagio de interlingua'® em que se encontram ambos, com
baixa exposi¢cdo cotidiana a lingua portuguesa € com menos de um
seculo de saida do mundo monolingiie em Kaxinawa.

No entanto, tais “erros” sao fruto de uma ativa concepcao da
atividade discente e docente, com alta participa¢dao do professor e dos
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alunos na elaboragiio e no aproveitamento do contetdo das aulas, que
nio sio, portanto, cGpias de manuais e cartilhas.

Outras marcas da autoria de Ixd e de seus alunos no curriculo estio
nas paginas finais de seu caderno, com a construgiao de didlogos em
lingua portuguesa.

Ha. também, esta marca do autor na aula de “sinais de pontuagao™,
que recebe tratamento grafico similar aos desenhos tradicionais
Kaxinawd, ou kene. Os sinais de pontuagiio sio tratados graficamente
por Ixdi como as figuras de cunho geométrico na cultura Kaxinawa, as
quais corresponde um nome ¢ uma combinagio possivel com relagao
ao enunciado maior.

Ha, também, especialmente neste didrio, uma busca de dar sentido
As informagoes relatadas no caderno e ao préprio contetudo das aulas:

Vamos falar sobre o significado destas palavras e vamos
procurar no diciondrio ¢ vamos ver se nés consegue entender
todas as palavras que vocés escreveram (...)

O professor registra ainda, no espago do didrio, explicagdes sobre
escolhas de certos procedimentos pedagdégicos. Nessa escrita analitica das
priticas curriculares, faz uso de instrumentos l6gicos para as relagoes de
causa e efeito, expressos pelos conectivos “porque’™ e “por 1550

Por que tem crianga que gosta de gravar so na cabega

()

E por isso que eu dei (...)

E o professor, mais uma vez, buscando renovar os processos
tradicionais de aprender — “pelo gravar na cabega” -, préprios das
sociedades de tradigio oral como a Kaxinawd, ampliando-os com 0s
processos de memorizagio apoiados no suporte visual e espacial das
escrita - “mudando as letras de lugar™.

Neste sentido, novos modos de aprendizagem vio sendo construi-
dos na escola, fundados agora também neste novo meio ¢ modo de co-
municagiio, a escrita, principal razio de ser da pratica curricular de Ixa.
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3.5 ANARRACAO EM RELATORIO

Para concluir o estudo do tltimo didrio, realgarei um aspecto do
seu estilo de narracao das praticas curriculares. Ixa, assim como Tene,
conta grande parte dos eventos escolares de forma narrativa, com
variacao na pessoa verbal. Os verbos sao conjugados ora na 1*, ora na
3% pessoa do singular. Ou seja, a narragao hesita, ao longo do texto, en-
tre o tom 1ntimista de didrio, em que o professor € assumidamente o

narrador...

No dia 10 de fevereiro (...) Eu dei aula somente na
Cartilha da Hatxa Kui

... € 0 tom de um “relatorio de atividades” (alias, nome dado ao
caderno, que narra sobre um objeto, a escola), no qual ocorre maior
grau de distanciamento, expresso na 3 pessoa do singular:

25/1/91 Entao esse dia o professor deu aula para os alunos
50 a cartilha de lingua Kaxinawad.

Este uso da 3% pessoa para falar da propria escola oculta o autor
por tras do narrador, revela o personagem-professor como um terceiro.
ou um “outro’” de quem se fala:

O professor deu aula de cartilha do indio seringueiro e
explicando na lingua (...) foi até boa a aula do professor Ixa
Kaxinawa da Escola Bom Futuro da Técnica (...)

Em outros casos, o narrador focaliza nos alunos a funcio de
agentes da acao verbal, usando a 3% pessoa do plural: Os alunos
estudaram (...)

Marcado por uma narracao heterogénea, que flui em varias
dire¢oes com variagoes de enfoque da agao verbal, da 1* a 32 pessoa —
ou do narrador ao professor e aos alunos — nao se pode caracterizar o
diario de Ixa pelo recurso a formulas fixas, mais préprias da tradicao
oral. Ao contrdrio, esse didrio tem marcas de uma busca da escrita em
seu potencial de abstragdo e descontextualizagio do real vivido, a ser
explorado através de diversas técnicas, como o uso da 32 pessoa, dos
quadros de frequiéncia e da transcri¢ao das aulas.
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Figura 56 - Pagina do diario de Ixa: “Lousa com figurinha”

Nestes exemplos, a escrita € desenho de conjunto de letras,
palavras e nimeros, dados nas aulas, mas no caderno esta desligada de
seu significado contextual. O professor ndo faz nenhuma introdugao
explicativa das transcrigdes, para facilitar a comunicagao com um
possivel leitor. Limita-se a apresentar tais transcri¢gdes no diario como
material com forte apelo grafico-visual.

H4, ainda, outras ocorréncias de textos e imagens nas
paginas do didrio, onde o significado contextual fica ausente,
como se a fungdo comunicativa — ligacdo do emissor com
seu destinatdario — ndo fosse priorizada pelo autor e a escrita
tivesse um valor em si, independente da recepgiao e
compreensdo do seu sentido pelo leitor.

Neste aspecto, o didrio de Ixa ndo parece estar destinado a um
leitor externo para quem o relatério estivesse sendo construido, e por
quem devesse ser entendido através do uso de um mesmo codigo ou da
explicitagio da mensagem por mecanismos de tradugdo. Esse recurso
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de explicitacdo foi adotado por Itsairu (que traduziu para o portugues
os trechos escritos em lingua Kaxinawa) e por Tene (que escreveu todo
o seu didrio em lingua portuguesa, ja que esta € a lingua comum entre o
autor e seus mais provaveis leitores, 0S assessSOres da equipe de
educacao da CPI/AC).

O sentido e a fun¢ao principal do didrio de Ixa parece ser o proprio
exercicio da escrita como objeto priorizado dos estudos do professor-
autor, na sua elaboracao cotidiana de um novo saber/fazer docente.

Analisado sob um outro aspecto, o caderno de Ixa €, dentre os tres,
0 que mais se aproxima de uma escrita institucionalizada e formal,
propria de um documento escolar, como o diario, ao fazer uso de
recursos discursivos particulares a este tipo de texto: por exemplo, 0
emprego da 32 pessoa através do deslocamento do foco narrativo do eu
ao outro, para abordagem de sua prépria experiencia.

Usos mais abstratos da escrita podem também ser vistos no diario
de Ixa. E o caso da transcri¢cao dos quadros de freqiiéncia € de certas
licdes, em que sdo transmitidas informagdes curriculares variadas —
administrativas e pedagégicas — a um destinatario/leitor que
provavelmente também € parte da institui¢ao escolar, atraves de um
c6digo mais formal, comum a ambos.

A presenca do leitor na obra — ou seja, a estruturacao da funcao
comunicativa do didrio — manifesta-se, neste texto de Ixa, de forma
distinta dos demais professores, através do uso de um estilo proprio aos
textos escolares. De carater mais burocratico, esse estilo apresenta uma
formalidade de narrativa particular, a ser compartilhada somente entre
o emissor e o destinatario por ele imaginado.

Ao mesmo tempo, e contraditoriamente, o texto do didrio de Ixa
ignora certas funcoes comunicativas, quando por exemplo faz uso, sem
traducdo, de uma lingua desconhecida do leitor. Como € préprio dos
didrios em geral, o texto desenvolve-se a partir de uma fungao mais
expressiva (através do uso didrio da linguagem escrita, o autor se
manifesta e se exercita) do que comunicativa (que tem em vista o leitor).
O leitor, em certos tipos de didrio, € um elemento nao-desejado pelo
escritor, que se dirige a si mesmo como principal interlocutor.

Por outro lado, esse tom intimista do texto de Ixa tranforma-se,
em outras passagens, num estilo narrativo mais formal e codificado,

através do qual ele d4 mostras de dominar um tipo de discurso escrito
altamente padronizado, préprio a instituicao escolar. Expressa-se ai a
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forga invisivel de um leitor, a quem o texto se dirige, como integrante
de um circuito mais burocrdtico e impessoal,

Fssas duas modalidades do seu estilo, a formalidade e a marca de
autoria, atravessam de forma dialética a realidade atual das escolas
indigenas do projeto educativo do Acre, em suas dimensoes
simultaneamente criativas e institucionais.

Notas

'As metades sho categorias antropoldgicas que enunciam o sistema de parentesco e de
transmissiio dos nomes aplicdveis entre algumas das sociedades indigenas, para dar
conta de sua organizagiio social. Entre os Kaxinawd, “*a questio € relacionar o sistema
de transmissiio dos nomes préprios, que seguem uma divisio da sociedade em duas
metades e em segoes que atravessam as metades, dividindo-as por geragdes e por sexo
= Com as regras que regulam a preferéncia matrimonial, que também seguem a divisiio
em metades e em geragdes.” ( Lagrou,1991: 74)

segundo conversa informal com Tene e Ixd - dois dos professores cujos didrios foram
objeto de meu estudo de caso - as metades Huni Kui siio;

08 Inubakebu ou Filhos da onga, que compreende também os Inanibakebu, sendo que o
primeiro termo designa os homens ¢ o segundo as mulheres;

¢ 08 Duabakebu ou Filhos da bondade, que compreende também os Banubakebu,
respectivamente designagOes dadas aos homens e as mulheres.

Este sistema de nomes e termos de parentesco é uma das marcas distintivas da
identidade Kaxinawd, Outros povos Pano, que t&m um sistema parecido, como os vérios
grupos Yaminawa, sio vistos pelos Kaxinawd como também Huni Kui e Xutanawa.
gente com os mesmos nomes. (id.: 83)

* Ao empregar as categorias enunciado e enunciagdo, estou me apoiando no texto de
Todorov (1981), Mikhail Baktine et le principe dialogique, em especial o capitulo
Theorie de l'enoncé:

“A matéria lingufstica constitui apenas uma parte do enunciado. Existe também uma
outra parte, nio-verbal, que corresponde ao contexto da enunciagiio (...). Qualquer que
seja 0 momento da expressiio enunciada que tomemos, ela serd sempre determinada

pelas condigdes reais desta enunciagiio e, antes de mais nada, pela situagdo social mais
proxima.” (Baktine, apud Todorov, 1981)

‘Refiro-me a uma concepgiio de currfculo que se aproxima do conceito da proposta
Conhecimento e Curriculo na Proposta do Curso de Pedagogia em Angra dos Reis,
desenvolvida sob a cooordenagiio de Nilda Alves e Regina L. Garcia, e resumida no
livio Formagdo de Professores. Pensar e Fazer, organizado por Nilda Alves (1992),

* Interessante observar que tal fato analisado no didrio de Itsairu coincide com a reflexio
da professora Maria Tereza Esteban sobre a questio da avaliagio escolar, em especial

em sua tese de mestrado: Nde saber/Ainda ndo saber/Ja Saber: Pistas para Superagdio
do Fracasso Escolar (Esteban:1992).

* A aldeia Seringal Trés Fazendas era, na ocasiio, a sede da Terra Indigena do Rio
Jorddo, que tinha um total de seis aldeias onde se concentravam escola, posto de saide
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e cantina. A aldeia de Itsairu, chamada de Novo Segredo, € a tltima em distancia, entre
as aldeias da 4rea, sendo necessérios dois dias de canoa para se chegar de sua escola a
do seringal-sede, onde foi realizado o referido curso. Atualmente, um novo seringal-
sede foi construido logo no inicio da 4rea e batizado com o nome de Astro Luminoso,
depois da compra feita pelos Kaxinawa de mais dois seringais para ampliacao de seu
territério.

6O emprego da expressao “sistema de escritura” aplicada ao desenho de Itsairu implica
o reconhecimento da existéncia de outros modos de representacao gréfica e simbolica
entre os chamados “povos sem escrita”. Tais sistemas nao estao prisioneiros do modelo
fonético de escritura e dos signos alfabéticos. Acompanho, assim, o argumento de
Derrida na sua Gramatologia ao discutir com o texto de Levi-Strauss, Licao de
Escritura, encontrado em seus Tristes Tropicos:

Os Nhambiquara — o sujeito da Li¢ao de escritura — seriam, portanto, um destes povos
sem escritura. No dispdem daquilo que n6s denominamos escritura no sentido corrente.
“Supde-se que os Nhambiquara nao sabem escrever (...). At€ que ponto ¢ legitimo nao
denominar escritura a esses ‘pontilhados’ e ‘ziguezagues’ sobre as cabegas, tao
brevemente evocados em Tristes Tropicos.” (Derrida, 1973: 136)

7Uma definicdo simples de ideograma: ““Sinal que ndo exprime letra ou som, mas
diretamente uma idéia” (Holanda: 1968).

$ Diversos estudos antropolégicos recentes vém aprofundando a discussao etnografica
sobre as relagoes entre a escrita alfabética (e, portanto, o letramento) € certos sistemas
de representacao pelo desenho.

A palavra Kene significa desenho, motivo, padrao, (...) a escrita do branco. A
associacao da escrita com o desenho revela o carater de codigo (com elementos
bésicos e regras de composi¢do), que o desenho geometrico tem para os Kaxinawa.
(Lagrou, Elsie, 1991: 142)

O mesmo sistema foi analisado também entre outros grupos indigenas da regiao
amazonica peruana: '

Em Piro, a escrita é chamada Yona. Yona também se refere aqueles desenhos parti-
culares pintados, gravados ou tecidos que sao fundamentais para a arte Piro. A
assimilac@o da escrita européia a um termo indigena para desenho nao e exclusiva dos
Piro. A mesma equagao é feita nas linguas Pano, faladas desde os Shipipo e Conibo até
o norte, através do rio Ucayali, para quem quene (ou Kene) significa tanto desenho
quanto escrita (Gebhart-Sayer: 1985) e em outras partes da Amazonia (...). A pesquisa
arqueoldgica demonstra que esses sistemas de desenho sao antigos e sugere que o
desenho hd muito tempo é importante para os povos do Ucayali. (Gow, Peter: 1988%)

9 H4 coincidéncia entre minha analise das imagens codificadas ou dos signos ideograficos
nos desenhos de Itsairu em seu didrio de classe e a andlise encontrada no texto de Reichel-
Dolmatoff (1976: 83). Conforme citado por Berta Ribeiro no seu belo estudo A mitologia
pictorica dos Desana, sobre os desenhos em papel encomendados a um grupo de homens
Tukano, “isso o levou a concluir que se tratava de motivos codificados, possuindo valor

fixo de signos ideogréficos”. (in: Lux Vidal (org), 1992: 46)

10 Conceito da Lingiifstica Aplicada relativa ao estdgio intermedidrio de um aprendiz
bilingiie, em que este transfere recursos lingiifsticos exclusivos de sua primeira lingua
(L1) para sua segunda lfngua (L2).
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'" A respeito desta categoria, aplicada & qualificagio do tipo de discurso caracteristico
dos didrios, sigo o texto de Zabalza (1991: 88*): “com respeito aos didrios, uma de
cujas caracterfsticas é precisamente a imediatez da anotagiio™,

O termo story line foi retirado da obra de Walter Ong, Orality and Literacy, onde o
autor afirma a relaglio da narragio com a seqUiéncia temporal dos eventos: “"Em toda
narrativa hd uma espécie de linha do tempo (story line). E, como resultado desta

sequéncia no tempo, a situagho do final € uma subseqtiéncia da situagiio do comego.”
(Ong, 1982: 147)

"Nos dltimos anos, diversos relatdrios de viagem escritos pelos assessores da equipe
de educagiio da CPI/AC compdem um excelente material de pesquisa para questdes
relativas ao bilingtismo e sua relagho com a educagio escolar. Entre estes relatérios,
dedicados d andlise das escolas entre os Kaxinawd, em geral, e o do Jorddo, em espe-
cial, podem ser citados os de Renato Antonio Gavazzi (1991 e 1992), Vera Olinda
(1992) ¢ os de Marina Kahn (1991), inclufdos na bibliografia desse trabalho.

“Entre os anos de 1988 e 1990, coordenei a pesquisa socio-lingilistica Repensando a
Educagdo Indigena e Intercultural < O Caso do Acre, financiada pelo INEP e tendo
como instituigho responsavel a Faculdade Latino-Americana de Ciéncias Sociais,
FLACSO, onde realizamos uma investigagdo aplicada ao referido projeto = Uma
Experiéncia de Autoria. Esta teve como objetivo geral entendermos as condigoes de
bilinglismo dos grupos indfgenas com os quais trabalhdvamos, buscando, assim,
estabelecer parimetros para o desenvolvimento de uma politica lingiifstica e educativa,
atraves das agdes educacionais por nés desenvolvidas na regifio.

A pesquisa, no marco da investigagdo - agdo - participante, teve, também, um objetivo
pedagdgico especitico, de trazer & consciéncia dos professores fndios e outros falantes,

certas questoes problematicas relativas & progressiva substituigiio geogréfica e funcional
das linguas indigenas com relagdo ao portugués.

Os resultados da pesquisa foram difundidos recentemente em diversas publicagdes
como: a Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos (INEP, Brasflia, 1994, n¢ 173): a
Revista Latinoamericana de Educacion y Politica - La Pirogua (Santiago do Chile,
CEAAL - Consejo de Educacion de Adultos de América Latina, 1993): e o livro

Lingulistica Indigena ¢ Educagdo na América Latina (Lucy Seccki, org, Campinas,
Unicamp, 1993),

O mesmo processo de revitalizagdo lingilistica através da escrita vem ocorrendo com
as demais linguas do projeto = como a Manchineri, Yaminawa, Yawanawa, Apurini e
Katukina ~, para as quais foram escritos diversos materiais pelos professores ¢ alunos
destas etnias, materializados em cartilhas, jornais, cartas, livros de Histéria de
Antigamente contando os seus mitos de origem, etc.

* Conceito extraido da lingiifstica aplicada para referir-se ao estdgio intermedidrio do
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os didrios de classe dos professores Itsairu, Tene e Ixa — que
estamos focalizando como obras culturais, construidas
criativamente e de forma heterogénea por sujeitos individuais,
apesar de terem sua génese historica definida numa matriz comum -, a
lingua escrita € utilizada dentro de esquemas intelectuais e processos
discursivos determinados coletivamente.

No caso especifico da sociedade Kaxinawa, por sua inser¢ao num
mundo em mudanga — em movimento entre um passado oral e a atuali-
dade letrada — a escrita e a escola exercem sobre eles poderoso fascinio.

O PODER DA ORALIDADE E DA ESCRITA

Os professores Kaxinawd estio envolvidos numa atividade
comum, de caracteristicas novas nesta sociedade oral: “estudar” e
promover o estudo de “outros”, através de diversos meios, entre eles a
escola e, nela, o didrio de classe. Através deste instrumento, descrevem

¢ analisam a sequiéncia dos fatos vividos em sala de aula, o que tornou-
se possivel sobretudo pela escrita.

Os seres humanos em culturas primeiramente orais
aprendem muito e possuem grande sabedoria, mas nao
estudam (...) aprendem ouvindo, repetindo o que ouvem,

decorando provérbios, (...) mas sem estudar, no sentido
estrito. (1b.: 9)
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A escola viabiliza a experiéncia do estudo, atividade intelectual
que se utiliza do documento escrito com duas fungoes principais:

Uma é o armazenamento de informagoes, que permite
comunicar através do tempo e do espago, e fornece ao homen
um processo de marcag@o, memorizacao e registro;, a outra,
ao assegurar a passagem da esfera auditiva a visual, permite
reexaminar. reordenar, retificar frases e até palavras isoladas.

(Goody, 1977: 73)

Estou, assim, tomando o exemplo dos didrios de classe como
documentos escritos escolares que permitem a constituicao de nova
atividade intelectual, propria a funcao do professor, que € 0 estudo da
escola e do préprio fazer docente. Esse estudo possibilita uma agao
reflexiva permanente por parte do professor sobre sua acao didatico-
pedagbgica em sala de aula.

Através do didrio, o professor passa a exercitar 0 armazenamento
de informagdes escritas sobre sua escola € 0 curriculo nela em
desenvolvimento. Pode discutir com os outros professores a sua propria
pratica, uma vez registrada por escrito, ou examina-la individualmente,
20 reorganiza-la, retrospectivamente, por meio da escrita.

Assim Henri Atlan, estudando os sistemas auto-organizadores,
aproxima linguagem e memoria:

A utilizac@o de uma lingua falada, depois escrita, é de fato
uma extensdo fundamental de armazenamento de nossa
memdria, que gracas a isso pode sair dos limites fisicos de
nosso corpo para estar entreposta quer nos Oulros, quer nas

bibliotecas. (Le Goff, 1984: 12)

No entanto, por tras da escrita dos didrios, como acao intelectual
comum de caracteristicas mnemotécnicas, foi possivel analisar a
variedade criativa das praticas curriculares de cada professor € sua
utilizacao original deste novo meio de comunicacao. De forma criativa,
os trés professores expressam, cada um deles de forma unica, o
potencial expressivo/comunicativo da escrita. E interessante observar a
simultaneidade entre criacdo e reproducdo, autonomia individual e
controle social. revelados nestas producdes intelectuais em sua dimen-

sao particular e coletiva.
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ENTRE O PASSADO ORAL
EAATUALIDADE LETRADA

Retorno & andlise do texto dos professores, inserindo os aspectos
discursivos em uma discussio mais geral, que toma como principio
comum o fato de serem discursos produzidos em culturas tensionadas
entre o passado oral e a atualidade letrada.

Como tal tensio se manifesta no texto?

TENE: CRIACAO E REPRODUCAO

Em Tene, o uso da formula, como recurso da narragciio, remete a
uma cultura mais oral, na qual a natureza auditiva e mental das palavras
esta relacionada ndo s6 aos modos de expressio e produgdo cultural,
mas aos processos de transmissio e aprendizagem. O que se pode
relembrar depende de formas mnemonicas, nas quais o ritmo ajuda a
lembranga e toda a experiéncia € intelectualizada mnemonicamente.
(Goody, 1977: 112-128%).

O apelo as férmulas narrativas, no didrio de Tene, € caracteristico
das condigoes de produgio de seu discurso: dentro de uma cultura indi-
gena como a Kaxinawa - imersa milenarmente na oralidade e hd poucos
anos introduzida nas praticas de letramento através da escola — a escrita
de Tene mantém fortes residuos da tradigio oral. Daf a manutencio de
padroes orais como a formula na construgio do seu didrio.

Estou lidando com o conceito de formula como uma seqiiéncia de
elementos, um esquema organizador, caracteristico as formas orais e
sobreviventes nas culturas escritas. A férmula estd aqui entendida
sobretudo como procedimento mnemotécnico, um quadro estrutural, um
meio de ligar elementos que sem o apoio da escrita seriam mais
dificilmente memorizados para sua transmissio e difusido. Foi a
formula, historicamente, um instrumento de construgdo e transmissio
de obras verbais, apoio & memdria social e histérica dos povos sem
escrita. (Goody: 1977, apud Le Goff, 1984:12)

No entanto, a memdria, acumulada e transmitida nas sociedades
sem escrita com apoio da férmula, ndo era uma meméria “palavra a
palavra”, uma rememorizagio exata. Nestas sociedades, a meméria so-

cial parece estar mais baseada numa reconstrugio criativa do que na
memaria mecdnica.
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Goody provou sua tese do que chamou reconstrugao generativa,
a0 estudar as novas versoes dos mesmos mitos entre os Lodogaa na
Africa, norte de Gana, especialmente o mito de Bagre. Identificou
numerosas variantes deste mesmo mito, até em suas partes mais
estandardizadas. Para esse autor, a recitacao ou a narra¢ao de obras
verbais em sociedades sem escrita faz parte de um processo de criacao
continua, que implica reordenagdes e deslocamentos, numa intensa
atividade da imaginacao e criagao intelectual.

No aprendizado de um canto, o jovem, em uma cultura oral, se
familiariza com os versos metrificados, sem obrigacao de reconstrui-
los palavra por palavra. Ele os reconstréi a partir de temas € eXpressoes
fixadas, quando os ouve de outros. E certo que a rapidez da execugao,
com relacdo ao ato simultineo da criac@o, supoe um conjunto de
combinagoes ou constru¢des gramaticais fixas, que preenchem
repetidamente o tempo da recitagdo, o que se pode chamar de férmula.
Mas este niao é um recurso da memorizacao mecanica, palavra por
palavra, e sim do ato de reconstrugao criativa defendido por Goody
(1977) na anélise que fez dos processos mnemonicos e educacionais
em sociedades tradicionais. Mesmo a utiliza¢ao da técnica da férmula
nas culturas orais revela processos criativos e individuais das sociedades
humanas, nos quais conjugam-se memoria e imaginagao criadora.

Na anilise do diario de Tene, observa-se um estilo de narracao
apoiado na férmula, através do uso regular de esquemas organizadores,
enunciados de forma sintaticamente rigida. As informagoes sao
concatenadas dentro de estruturas logicas e métricas que sao repetidas
da primeira a ultima pagina do caderno. Neste sentido, a historia
cronolégica dos acontecimentos é tratada com apoio das formulas,
como esquemas organizadores da narra¢ao. Tene utiliza-se da criagcao e
da meméria congregadamente na narracao de cada dia de aula, para
recriar todo dia o relato anterior, construindo e reproduzindo no texto
de seu diario a histéria do seu cotidiano curricular.

O suporte de memoriza¢dao ndo se situa ao nivel superfi-
cial em que opera a memoria palavra a palavra, nem ao nivel
da estrutura profunda que os mitologos encontram (...).
Parece, ao contrdrio, que papel importante cabe a dimensao
narrativa e a outras estruturas da historia cronologica dos

acontecimentos. (Goody, 1977: 34 apud Le Goff, 1984:12)
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Tal estilo de narragio, apoilado na férmula, apresenta-se em uma
escrita de sintaxe elaborada, mais subordinativa do que coordenativa,
Ou seja, Tene ordena as seqliéncias do enunciado com uso de
concectivos temporais, como “entio” e “logo”. E raro o uso de conecgiio
agregativa ou coordenativa (“e"), propria ao estilo narrativo das culturas
orais. Ele empresta aos acontecimentos um fluxo narrativo elaborado
pela concatenagiio temporal, que se realiza por uma sintaxe fixa, mais
propria do discurso escrito,

Para Ong (op.cit.: 1982) o discurso escrito esta mais proximo da
utilizagdo de uma gramatica elaborada, pois nesta modalidade
comunicativa, devido as qualidades intrinsecas do meio, o sentido
depende sobretudo das estruturas linglifsticas, ao contririo do discurso
oral, apoiado nos recursos do contexto de comunicagdo ou na situagio
comunicativa pessoa a pessoa, '

O texto de Tene é, neste sentido, uma construgiio narrativa sintati-
camente elaborada através do recurso a formula, resultado de processos
de criagio e reprodugio. Exercicio do género narrativo, seu didrio € o
relato de uma pratica curricular, entendida como rotina, repetida através
de uma sequiéncia de sentengas ordenadas como férmulas candnicas,
por dentro das quais informagoes variadas sobre um curriculo da ex-
trema diversidade de conteudos e dmbitos se revela a um provavel leitor.

O curriculo da escola de Tene estd sujeito a grande influéncia de
fatores do contexto histérico * e das interagdes sociais professor/aluno
em sala de aula e fora dela, o que lhe da um desenho extremamente
flexivel, heterogéneo e criativo. Sob uma aparente continuidade e
linearidade temporal, produzida pelos esquemas narrativos utilizados,
Tene constitui um curriculo auténomo com relagdo aos padroes fixados
pelo sistema nacional de ensino, defendendo sua escola do controle de
uma logica externa e pré-moldada.

A construgdo de seu didrio e do curriculo indigena nele registrado
situa-se entre a forga tensionada da oralidade e da escrita, em seu cariter
simultaneamente conservador e dindmico, reprodutivo e criador. Tal
curriculo tanto esta sujeito a influéncia do contexto histérico geral, sob
a determinagio de uma matriz comum, quanto vulnerdvel s interagoes
socio-culturais imediatas, dentro e fora da escola.

Assim Tene apropria-se das priticas sociais letradas, historicamente
constituidas, como a formula, e reelabora essas prdticas usando-se da
escrita crativamente para registro mnemonico de um passado, constan-
temente reproduzido e criado na sua atuagio como docente.
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ITSAIRU: REGISTRO DO EVENTO ESCOLAR

" - O texto de Itsairu é um relato com freqtiente uso das transcrigfies

~ Estd marcado por uma concepgao de linguagem verbal mais prépria as
-_' culturas orais, que entende a palavra como evento, aconteamento Para
:::‘ Malmovsky, citado por Ong, as culturas orais primdrias °, sem conhe-
- cimento e contato com as sociedades com escrita, entendem a lingua
* como um modo de ag¢do, mais do que como uma contraface do pensa-
.~mento.
= O di4rio de Itsairu, sobretudo o C1, busca captar o evento curricu-
i .1ar, transmitir ao vivo a cena escolar, trazer na tela do texto a palavra
"_,_'.L como evento, pelo recurso a transcri¢ao Para isso, utiliza-se tanto do
i ““desenho figurativo quanto das técnicas do discurso direto e do tempo Ver-
f o bal presente.
.'L}r_-;_'w“ A passagem da palavra vivida ao texto possibilita as operagoes
"i” "‘formals de natureza grafica: o armazenamento e avaliacao de experien-
= wg¢ia escolar, captada, de sua evanescéncia factual, pelo texto escrito.
w"& S Ha pouca atividade analitica no didrio de Itsairu, no sentido de uma

P i

-}J."‘F? -

, _' reordenacao reflexiva puramente verbal da experiéncia vivida. A fungao
_..~da sua escrita € o registro da fluidez do evento escolar, capturado como
fato no préprio tempo do acontecimento. Mas, para fazé-lo, Itsairu utiliza
3 tecursos do mundo escrito e apodera-se dos recursos graficos visuais com
"~ - Hiberdade e extrema variedade. Usa o desenho, como j4 analisado, pelo
- "menos com quatro fungGes simbdlicas distintas. E faz uso tambeém da
escrita narrativa, com a transcricao direta e o recurso 2 lista.
_ Alista é umrecurso discursivo préprio as primeiras culturas escri-
- _tas, usada como técnica recorrente nesse didrio para reordenacgao da
..o realidade vivida, visando ao exercicio de uma organizagao escolar,
- entendida como parte do saber docente.
% O uso sistematico da lista em todos os trés didrios, mas sobretudo
1o didrio de Itsairu, levou-me a buscar entender a génese historica desse
recurso: na histéria das civilizagdes humanas analisadas por Goody
(1977), as listas s3o tipos de texto muitos freqiientes na fase inicial da
escrita, no curso dos seus primeiros 150 anos.
_ Para o referido autor, sao trés os tipos de /istas inventariadas na
- histéria e utilizadas desde os primérdios da escrita humana. (ib.: 99)
a) As que registram 0s acontecimentos exteriores, as situagoes, as
- pessoas, com fungao retrospectiva de registro mnemonico. No caso
“ . dos diérios estudados, encontram-se as listas de alunos, dos dias de
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b)

aula e de auséneia de aula, listas de cartilhas, de paginas estudadas
etc. Este é o principal modo de arrumagio dos cadernos de Itsairu, e
também estd presente nas trés altimas folhas do didrio de ‘Tene e em
alguns trechos do didrio de Ixa.
As que servem de guia a uma agido futura, como itinerdrios de
viagem, lista de compras, ete. No caderno de Itsairu, ‘Tene e Ixa,
encontram-se os planos de aula, como exercicio de abstragio
intelectual, que nem sempre sio operacionais ¢ ordenadores da agio
curricular futura,
As classificagoes de nomes, esbogos preliminares para organizagio
dos diciondrios e enciclopédias, dos documentos escritos académicos
e escolares. Tais formas de lista, organizada por itens lexicais, esta
sobretudo presente no didrio de Ixa, quando elabora exercicios em lin-
gua portuguesa ¢ Kaxinawa, tomando como critério as letras iniciais,
Este tipo de tratamento da pratica curricular em forma de lista

imprime descontinuidade ao fluxo do tempo real, compondo um
encadeamento menos temporal, como a narragio, € mais espacial. Permite
a ordenagio dos itens de informagio selecionados pela numeragio, pelo
som ou pela letra inicial, ou pelas categorias a que pertencem.

Na histéria da escrita humana, as listas foram especialmente

importantes para o registro das transagoes comerciais na Mesopotamia
antiga, tendo origem nas necessidades econdémicas pautadas na
circulagio de bens e de pessoas, ¢ na administragdo. Conformou-se uma
pratica onde:

A fiscalizagdo era feita por funciondrios pessoalmente
responsaveis pelo funcionamento de um sistema burocrdtico
nascente. (...) A memorizagdo pelo inventdario, pela lista
hierarquizada, ndao é unicamente uma atividade nova de
organizagdo do saber, mas um aspecto da organizagdo de um
poder novo. (Le Goff, op.cit.: 19)

A Lista, em uma de suas formas analisadas nos didrios. também

tem sua genese na necessidade de controle social dos docentes sobre a
organizagio escolar — com finalidade, portanto, administrativa e
burocriatica. Mas ¢ também um exercicio intelectual de descon-
textualizagiio da palavra da situagio social e lingiifstica que a originou,
fragmentando o fluxo continuo da experiéncia em itens, agora regis-
trados de forma permanente pela escritura. As palavras deixam de ser
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signos evanescentes, para serem objetos duraveis, manipulaveis como
elementos quantitativos, com ajuda da aritmética. Ficou, assim,
demonstrada, na andlise dos didrios, a grande incidéncia das marcas
quantitativas, muito ligadas a arrumagao espacial em lista, cuja funcao
é dar informacdes sobre a ordenag@o dos elementos, enquanto classes e
subclasses: e ainda formar uma seqiiéncia cronolégica, com o uso das
datas e horéarios.

Neste sentido, os didrios de Itsairu, mais do que os dois outros,
sio exemplos de organizagdo dos fatos escolares espacialmente no
papel, em seqiiéncia cronolégica. Ele faz o registro sintético de atos
cotidianos, precedidos de datas e horarios, alinhados verticalmente na
pagina.

Tais listas aparecem como manifestacoes histéricas dos primordios
do pensamento letrado e formam a base de uma historia escrita, ja que a
historia oral (dos Kaxinawd) néo lida com cronologias de eventos
especificos e processos temporais (McCullan 02, passim™).

Este foi também o caso dos escribas da Babilonia, que anotavam
as datas dos eventos publicos e cujos arquivos foram essenciais para

uma cronologia histoérica.

As listas também fazem aparecer um principio de
classificacdo préprio a lingua, mas que nas culturas orais nao
cumprem papel importante. A semelhanca ortogradfica ou
morfoldgica para classificacao dos itens, tomando como
critério a pertinéncia a uma classe ou ao signo verbal inicial.
E o caso das listas léxicas sumerianas ou das onomasticas
egipcias, onde os objetos s@o agrupados por categorias gerais
como plantas, animais, parte do corpo, ou por semelhanca
fonética ou ortografica.

Ao contrario das anteriores, tais listas nao t€ém sentido pratico ou
pragmatico, estando mais ligadas a preocupagao de ordem escolar, dos
sistemas de instru¢io formal: como se utilizavam estas listas nas escolas
era preciso dar-lhes uma forma pedagégica aprépriada e regular.

(Goody, 1977: 176-177%)
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IXA: DISTANCIAMENTO E ABSTRACAO

No caderno de Ixd, ¢ feita uma transcrigio dos exerciclos esco-
lares, por ele montados nas aulas de lingua portuguesa e indigena, com
a finalidade de ajudar na alfabetizagdo de seus alunos. Tal exercicio esta
organizado a partir da classificagiio ortografica, tomando a seqii€ncia
alfabética em ambas as linguas e dando inicio, assim, a feitura de um
dictondrio bilingtie na escola,

Ainda no didrio de Ixd, encontramos a produgio de um esquema
grifico mais elaborado que a lista: quadros de freqiiéncia dos alunos, onde
uma matriz de colunas verticais cruza-se com outra em linha horizontal.

A escrita combina necessariamente uma ordem vertical
com uma lateral (...) o quadro é uma realizagdo formal destas
duas direcdes; ele estabelece uma relagdo entre os artigos de
uma mesma linha, assim como entre aqueles de uma mesma
coluna. (ib.: 213)

O fluxo do real e sua cronologia se reduz ali a itens numéricos,
preenchidos por um c6digo de sinais a partir de um procedimento de
formalizagiio grafica. Este procedimento implica descontextualizagio e
abstragiio, atividades intelectuais caracteristicas, para os autores aqui
citados, da “razio grifica” (Goody: 1977) prépria as culturas escritas.

Ixd € 0 unico dos trés professores que reuniu as informagoes da
presenga/auséncia dos alunos na seqiiéncia das aulas, em um esquema
de abstragio como o quadro, tendo construido dois quadros com tal
finalidade, nos meses de janeiro e de abril, como vimos no capitulo an-
terior. Os dois outros professores utilizaram recursos textuais distintos:
Tene e Ixd narram as informagdes sobre a freqiiéncia dos alunos em
prosa e em lista, respectivamente, ambos com apoio na formula.

Ixd construiu seu texto dentro das caracteristicas e finalidades da
lingua escrita. Explora a narragio em terceira pessoa, mesmo no texto
do didrio, por onde busca um afastamento da realidade vivida, tratando-
se & distincia e com formalidade de expressio: “O professor Ixa, ele
deu aula” (...). Isto dd ao seu didrio um estilo impessoal, de “relatério
de atividades”, conforme chamou seu trabalho, usando a capacidade de
descontextualizagiio da escrita para olhar pelo enfoque de um terceiro
olho, que seu texto, de caracteristicas mais analiticas, procurou realizar.
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Precisamente a escrita, e sobretudo a escrita alfabética,
torna possivel uma nova maneira de examinar o discurso,
gracas a forma semi-permanente que dd a mensagem oral —
aumenta, assim, o campo da atividade critica. (Goody,

op.cit.: 86)

A formacao desse espirito critico deve-se a fatores como a natureza
visual do discurso escrito — sua capacidade de estocagem de
informacoes — e também a abstracoes e descontextualiza¢oes da
situacdo pessoa-a-pessoa, vivida na comunicagao oral. A eliminag¢ao do
problema da memoriza¢ao na vida intelectual deixa o espirito livre para
dedicar-se a ler, na fixidez do texto, ao invés de fluir na seqiiéncia
cotidiana e na dinamica da situacao de enunciacgao.

Esse distanciamento do vivido e sua possivel posterior compreensao,
de forma abstrata e critica, a que se refere Goody, fazem parte do esforco
de cada um dos professores, na utilizagao de diferentes recursos discursivos
e intelectuais, originados na natureza complexa dos sistemas de
representagcao grafico-visual, entre eles a escrita alfabética, a escrita

numeérica e o desenho figurativo.

REVISITANDO ALGUMAS TESES
SOBRE ORALIDADE E ESCRITA

Goody afirma que as sociedades de tradicao predominantemente
oral distingliem-se das sociedades de tradicao escrita, pelo menor uso
que fazem de instrumentos intelectuais proprios aos exercicios de
“ruminacao construtiva”, que a escritura, mais que a oralidade, permite.

As sociedades ditas tradicionais se distinguem nao tanto
pela auséncia de pensamento reflexivo, mas pela falta de
instrumentos apropriados a este exercicio de ruminacao
construtiva. (1b.: 97)

Assim, o tipo de racionalidade mais caracteristica do espirito
moderno e do desenvolvimento cientifico, nos moldes ocidentais, tem
estreita ligacao com a natureza da comunicagao escrita. Esta da
permanéncia ao discurso, criando condi¢oes para seu exame reflexivo.
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Nas situagOes de lecto-escritura, por exemplo, podem-se perceber as
contradigdes, repetigdes e inconsisténcias do discurso, dando-se nicio
a0 processo de critica construtiva, potencialmente desenvolvidas nas
atividades de produgiio e recepgio escrita,

A tese principal do autor, na obra mencionada, € a influéncia dos
meios ¢ modos de comunicagiio ~ a forma material desta comunicagio
~ para mudangas ocorridas historicamente nas etapas do desenvol-
vimento humano: a escrita na Babilonia, o alfabeto na Grécia e a tipo-
grafia na Europa Ocidental tiveram papel decisivo nas mudangas
intelectuais nas sociedades que delas se serviram. Essas mudangas fo-
ram conseqtiéncias das possibilidades oferecidas pelas operagoes
formais de natureza grafica, chamadas de nova “tecnologia do inte-
lecto™: a escrita tem importincia decisiva, ndo sO porque conserva a
palavra no tempo e no espago, mas porque fransforma a lingua falada:
ela extrai e abstrai seus elementos constitutivos, permitindo proceder-
MOS a4 exames retrospectivos. Assim, a comunicagao apolada na visiao
leva a possibilidades cognitivas novas com relagio aquela oferecida
pela comunicagiio apoiada na audigio (1b., passim),

Recentemente, a influéncia tedrica da obra de Goody, entre outras,
deu origem a uma interessante revisio do tema do letramento (Street:
1988), tendo sido construfdos dois modelos gerais para o enquadra-
mento analitico desta discussio, entre os quais a obra de Goody estaria
em dialética tensao.

Por um lado, o modelo auténomo de letramento teria, em Goody,
na obra Literacy in Traditional Societies (1968), seu principal para-
digma. Tal modelo, em linhas gerais, afirma a influéncia quase determi-
nista do meto de comunicagiio escrito na constituigio intelectual das
sociedades humanas letradas. Também afirma, por inversio mecinica,
que a auséncia deste meio traz conseqiiéncias cognitivas inversas em
sociedades do tipo dgrafas ou orais. Ele associa letramento com
progresso, civilizagdo, ciéncia, histéria, liberdade individual e
mobilidade social. E, conseqlientemente, associa o iletramento as
caracterfsticas do primitivismo, da imobilidade social, da auséncia de
ciéncia e de historia, ete. Goody analisa as conseqiiéncias cognitivas da
escrita como capacidade de abstragio e descontextualizagio, racio-
nalidade, espirito critico e ¢ddigo lingiiistico elaborado. Por conse-
guinte, o iletramento implicaria auséncia das capacidades intelectuais

de abstragio e de espfrito critico, o que significaria maior irracio-
nalidade e utilizagio de um cédigo lingiifstico simples.
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O modelo ideoldgico, por sua vez, concentra-se nas praticas
especificas de ler e escrever, cuja natureza € entendida como social e
cultural. O sentido destas praticas é construido socialmente por
instituicoes sociais diversas, estando baseadas em contextos historicos
especificos, portanto, nem neutras nem técnicas. Afirma este modelo a
influéncia e determinacao da formagao social e ideol6gica das diversas
sociedades na constituicio do meio de comunicagao em suas
habilidades e funcdes. Variam, pois, os tipos de letramento em dife-
rentes convencoes sociais, culturais e ideolégicas, segundo sua
pertinéncia a contextos histéricos especificos, enquanto no modelo
autdbnomo a natureza do meio de comunicagao — lingua oral ou lingua
escrita — determina a constituicao intelectual das sociedades orais ou
letradas, de forma dicotémica, invariavel e universal.

Para Street, a obra de Goody, ainda que bastante afinada com o
modelo autdbnomo, principalmente em seu primeiro trabalho (1968),
escapa desse enquadramento ao construir no seu livro seguinte — 7he
Domestication of the Selvage Mind (1977) — um suporte para o modelo
ideol6gico e um desafio ao antigo modelo. Enfatiza o autor, em sua
analise das praticas sociais € histéricas de letramento, “os quadros, as
listas e as féormulas”, mecanismos burocraticos diversos que cons-
tituiram, historicamente, o corpus do letramento humano, desde seus
primérdios. Ele distancia-se, assim, das conseqiiéncias universais €
autonomamente construidas do letramento sobre o espirito humano,
como teria sido afirmado em sua obra anterior, para se debrucar sobre
as praticas sociais de ler e escrever, agora analisadas em sua dimensao
histérica e social. (Goody, apud Street, 1988: passim)

Outro aspecto da questao, revisto em Street (1988), € a oposi¢ao
mecanica entre sociedades do tipo oral e letrada. Sabe-se que, nos
dltimos duzentos anos, a maioria dos povos do mundo nao vive em
nenhuma das duas situa¢des exclusivamente, mas sim participa
ativamente de outras culturas, influenciadas pela circulacao da palavra
escrita e/ou pela presenca de individuos letrados.

Afirma uma das autoras citadas por Street como representante do

modelo ideologico:
Na prdtica, é o tipo misto, mais do que o puro, que fornece

o caso tipico para andlise (...). Uma vez que a idéia de uma
divisao bdsica ¢ desafiada, nao nos surpreende ver que a
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interagdo entre modos de comunicagdo oral e escritos ndo sao
algo raro, representando ndo dois tipos radicalmente distintos
ou estdgios evolutivos diversos do humano, mas um aspecito

comum do desenvolvimento da humanidade. (Finnegan: 1981,
apud Street, 1988: 6%)

O modelo ideolégico enfatiza, pois, a superposigio e interagio das
duas modalidades de sistemas comunicativos — a modalidade oral ¢ a
escrita — em vez de estabilizar ¢ imobilizar uma dicotomizagio
mecdnica entre estas categorias,

AS ATUAIS PRATICAS LETRADAS DOS KAXINAWA

Apropriei-me neste capitulo de algumas reflexdes da obra de
Goody (1977), sobretudo no que ela instiga e desafia o modelo
autbnomo do letramento, buscando solidificar minha andlise das
praticas letradas dos indios Kaxinawd, como exemplos de sociedades
do “tipo misto”, em tensio entre a oralidade e a escrita, como venho
demonstrando ao longo do trabalho. Na andlise dos dados aqui reunidos,
apontei para o fato de que nio ha formas puras de oralidade e/ou escrita,
mas antes uma mesclagem destas. Convengoes orails continuam a ser
aplicadas nas formas letradas e vice-versa.

Recorri A reflexdio sobre a escrita, a partir de um corpus histo-
ricamente construido por praticas letradas especificas, que assumiram a
forma de listas, quadros e formulas.

Analisei, em trés estudos de caso, um material empirico
construfdo por trés professores Kaxinawd. E, através deles, pude
examinar as praticas reais letradas destes individuos, no ambito das
escolas indigenas, além de buscar entender qual € o valor e o sentido
por eles atribuidos a escrita, em sua génese historicamente
reconstruida,

Os aspectos que nesta andlise ficaram definidos como proprios a
condigdo humana, em sua dimensdo étnica e cultural, constituiram-se
ndo sob o argumento da universalidade e invariabilidade, mas sim por

sua articulagiio com uma experiéncia social historicamente gerada,
como se viu mais detalhadamente nos capitulos Il e IV.
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Relacionar idéias gerais a um contexto social, longe de
desprové-las do seu sentido universal, de fato as restitui do
vazio das abstracoes sem nenhum sentido realmente humano.
(Street, op.cit., 1988: 228 )

Apoilada em autores que vém pensando a relagao entre culturas
orais e escritas, considerel os didrios de classe como parte de um cor-
pus histérico, construido a partir das praticas sociais de letramento dos
indios do Acre. Os diarios foram aqui focalizados como novo instru-
mento intelectual utilizado pelos professores em um processo coletivo
e individual de desenvolvimento e aprendizagem da escrita.

A escrita vem se constituindo, culturalmente, como veiculo de
controle sobre a realidade e sobre o proprio “saber/fazer docente”,
instrumento de andlise e reorganizacao das praticas curriculares
cotidianas. Através desse novo modo de organizacao verbal, em sua
dimensdo grafico-espago-visual, as experiéncias vividas sdao transfor-
madas em informacoes do diario de classe.

Busquel, ainda, situar as condi¢oes histéricas comuns na origem So-
cial destes trés professores Kaxinawa cujos didrios foram analisados.
Todos eles tém sua historia de vida identificada em certos denominadores
comuns: fazem parte da mesma etnia, ocupam uma posi¢cao similar na
morfologia social do grupo e experimentam uma inser¢ao politica e
1deoldgica, construida coletivamente, a partir de um mesmo projeto
pedagogico de reconstituicao da atual identidade Kaxinawa. Provém os
trés de uma sociedade, como a Huni Kui, de cultura predominante oral,
at€¢ bem recentemente classificavel como de tradi¢ao oral primdria, para
quem, portanto, a escrita € um valor social e cultural novo, amplamente
almejado pela maioria atual da sua populacao jovem. A escola (o projeto
educacional indigena) € o principal mediador desta aquisigao.

Os trés professores — agentes ativamente criadores desta passagem
de um passado oral a um futuro escrito — experimentam um presente
misto e em movimento, através de exercicios introdutérios as variadas
funcdes sociais da escrita em contexto indigena.

Esses exercicios revelam um campo de vastas e diferenciadas
configuragdes, com 0 uso criativo que fazem do ato verbal escrito, cada
texto sendo unico € um s6, em sua singularidade. No Cl1, Itsairu, ao
apreender o real, mantém o movimento, as formas e as cores do fato
original, através da transcricao. J4 no C2, ele constituiu e revela seu
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esforgo reordenador da experiéncia educativa, por meio de freqliente
recorréneia i lista, em sua relagio estreita com a atividade intelectual
de recuperagio ¢ de planificaglio da agiio pedagogica. Ambas as
experiéneias cognitivas ¢ suas expressoes discursivas — a transcrigao e
a lista — sfio proprias s culturas escritas e, por 1850, ainda em processo
de aprendizagem pelos professores indios, através da confecgio dos
seus didrios de classe.

Tene refaz a narragiio histérica de seu cotidiano curricular, usando
o género narrativo de forma particular. Com estilo formular e elaborada
sintaxe, apoiado na forga do evento educacional ¢ sua seqtiéncia no
tempo, o professor monta sua cronologia, priorizando na escrita sua
fungiio mnemdnica — de memaria e registro ~ “contando a historia que
n6s dd aula para os alunos, cada dia em dia (...)" (Tene, op.cit., 1991:1).

Ao optar pela narragiio, o autor persegue um fio narrativo. Segundo
Ong (1982), a narrativa € a mais presente e funcional das artes verbais
nas culturas orais, pois histérias sio usadas para armazenar, organizar e
comunicar o que se sabe. Se todo conhecimento humano vem da
experiéncia processada mentalmente, € preciso vivenciar uma operagao
intelectual simples, como a de contar o que ocorreu, baseando-se, para
tal, no fluxo do tempo vivido.

Desenvolver um fio narrativo, ou seja, uma story line', ¢ um dos
modos caracteristicos de lidar com este fluxo de tempo, proprios as
culturais orais e transferidos s culturas escritas como um dos seus
géneros verbais mais abrangentes, presentes em muitas outras formas
de artes verbais, mesmo as mais abstratas.

Tene traz, assim, para seu texto, as marcas de um género marca-
damente oral, conseguindo, entretanto, manter um paralelismo
cronolégico entre a seqiiéncia narrativa e a extranarrativa, nem
sempre possivel nas narrativas de natureza puramente oral. Para o
referido autor, as culturas orais nio estio ligadas no paralelismo
temporal, pois a mente de um individuo de uma sociedade nio-
letrada tende a nio seguir a cronologia linear, E comum, por
exemplo, interromper-se uma narragio para uma longa descrigio de
um personagem, ou de um local.

O controle narrativo viabiliza-se aqui com a figura do narrador-
escritor, que dd caracteristicas distintas ao texto de Tene com relagio as
formas orais, O rigor das seqiiéncias cronolégicas em suas marcas
temporais, expressas por datas e hordrios, € o principal fio condutor do
seu didrio. Neste sentido, emergindo de uma cultura oral, Tene penetra
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no mundo da escrita através de procedimentos intelectuais que estao no
limiar das duas culturas: a ativagao do uso da memoria escrita € a
abertura dos caminhos complexos e infinddveis da capacidade critica e
analitica, préprios a fung¢do do professor e a serem exercitadas na escrita
dos diarios.

O texto de Ixa organiza, de um modo mais definitivo, as infor-
macdes caracteristicas de uma cultura escrita, fazendo a passagem
definitiva da voz ao texto, como procurei demonstrar. Utilizando-se
plenamente dos recursos de um mundo grafico, a escrita de Ixa permite
a percepcao visual e nao s6 auditiva da palavra falada original, passando
assim da orelha do ouvinte ao olho do leitor, e da voz do falante a mao
do escritor. Seu caderno captura a palavra de origem, inserindo-a dentro
do enquadramento grafico, com extensas elabora¢oes da palavra em
exercicios escolares criados pelo autor. Ele transforma assim o seu
didrio numa lousa de paginas méveis, onde se I€ a palavra e por tras das

quais se esconde 0 personagem-autor.
O formalismo grafico do diario de Ixa manifesta-se, assim, atraves

de um estilo narrativo que busca a descontextualiza¢ao e o distancia-
mento, mais proprios do discurso escrito, afastando do texto os sinais
da oralidade original.

Os diarios de Tene, Itsairu e Ixa cumprem duas das caracteristicas
e peculiaridades da narragao histérica para os Kaxinawa; segundo
estudo de McCullan, (1992), ao analisar as formas de histéria € memoria
narrativa nesta etnia:

Narragcoes como estas sao veiculos de conhecimentos
historico, das quais umas das especificidades é a neces-
sidade de testemunho ocular, ou atribuicao a uma fonte
conhecida (...) se tal nd@o ocorre, o narrador agrega a
qualificacao “Kiaki” (‘diz que’) a historia, freqiientemente
indicando que nao tem responsabilidade sobre sua
veracidade (...). Tais historias sobre o passado constam de
eventos que tém sentido imediato para o narrador e seus

ouvintes. (McCallun, 1992: 12%)

Como vimos nos trés autores, o uso prioritario do enfoque
narrativo através da primeira pessoa, 0 recurso ao tempo presente, as
transcricoes das aulas pelos desenhos das licdes dos cadernos, lousas,
etc., sao meios da linguagem verbal e pictografica, que trazem
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veracidade d narragiio, dando ao narrador e seus leitores um sentido
realmente histérico, a partir de um ponto de vista Kaxinawa.

Também o significado imediato do texto estda intrinsecamente
relacionado & fungiio social da escola e da escrita para o professor ¢ seu
publico. Registrar o evento escolar, narrar sobre o gue acontece na
escola = o currfculo indigena ~ ¢ um trabalho intelectual valorizado
como necessario, sem o qual, como alertou Tene, “se podem perder
coisas importantissimas’,

Escrever para ndo perder ~ eis a forga do didrio de classe ¢ seu
sentido socialmente construfdo como memaria histérica, na fase atual
de letramento entre os Kaxinawa.

O testemunho ocular do narrador/professor ‘Tene, personagem
principal presente & cena do texto e da escola, confere ao diario um
status de documento histérico novo em sua dimensio escrita, com seu
sentido advindo da fungio social da escola e do letramento na comuni-
dade. Estio presentes, nesse tipo de documento, certas caracteristicas
de narragiio historica da tradigiio oral dos Kaxinawd: o testemunho ocu-
lar ¢ 0 sentido imediato para o narrador e seus ouvintes-leitores.

Na atual fase de contato interétnico, a escola e a escrita sio fatores
histéricos importantes para os novos modos da cultura indigena
Kaxinawd experimentar ¢ atuar sobre o real, demostrando a estreita
relagdio entre a lingua oral e/ou escrita em sua articulagido com o
intelecto humano na produgio e reprodugio cultural.

AS ATUAIS PRATICAS ESCOLARES DOS KAXINAWA

Tratando do campo especifico dos didrios de classe — no marco da
pesquisa qualitativa recente, desenvolvida no contexto de Primeiro
Mundo, com um grupo de professores cataloes fazendo sua formagiao
universitaria (Zabalza: 1991), e em meu estudo de caso, no contexto do
Terceiro Mundo, em sua especificidade de Amazonia Indigena, entre
jovens professores indios - interessou-me a seguinte proposta de
reflexdo:

Quais os aspectos desta andlise que sdo generalizdaveis para a teoria
educacional?

Em ambos os trabalhos, surpreendeu a nds, educadores-investi-
gadores, a grande diversidade de formas de aproximagio e manejo do
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instrumento didrio pelos professores-alunos. Esta liberdade era, também,

uma das caracteristicas da prépria metodologia de investigacao: deixar

aberta a “consigna” ou a instru¢ao, nao dando orienta¢ao sobre os
procedimentos a serem desenvolvidos, de modo que os didrios expres-
sassem o estilo pessoal de cada professor.

Trés tipos de diarios sdo classificados por Zabalza (ib.: 112), como
categorias gerais operacionaliziveis na analise e reconstruidas
teoricamente numa tipologia:

1) Diario de Horarios: € o diario como organizador estrutural da classe.
Sao os que especificam os horarios ou a organizacao e seqiiéncia
das atividades a serem realizadas. Com pouca riqueza informativa,
aparentemente, respondem a uma concep¢ao do diario como
requisito burocratico, semelhante ao plano de aula.

2) Diario de Tarefas: é o diario entendido como descri¢cao de tarefas ou
“licdes”. Seu foco principal sao as atividades curriculares que profes-
sores € alunos realizam em sala de aula. Alguns professores as
descrevem minuciosamente, enquanto outros apenas as identificam.
Em certos casos, incluem pontos de vista sobre os objetivos peda-
gogicos do professor na escolha de certas tarefas: o por qué e para qué
as realizam. Este tipo de didrio, mais do que os outros, permite, no
entender de Zabalza, a compreensao da dinamica de uma classe.

3) Diario de Sujeitos: € o diario entendido como expressao de caracteris-
ticas dos alunos e dos professores. Concentra seu foco de aten¢ao nos
sujeitos individuais participantes do processo educativo. E mais
descritivo das caracteristicas do professor e de seu pensamento sobre a
aprendizagem dos alunos, mantendo refer€ncias constantes aos seus
nomes, ao que cada um faz, como vao evoluindo, ou como os Vé o pro-
fessor, etc. Neste caso, o fator pessoal predomina sobre o fator tarefa.

Estes trés tipos de didrios nao sao excludentes entre si, como ficou
revelado também em meu estudo de caso: encontrou-se, tanto o tipo
misto mais completo, constituido pelas trés modalidades — horario/
tarefa/sujeito —, como pode-se ver na analise dos didrios de Itsairu,
quanto o tipo misto mais simples — hordrio/tarefa —, nos exemplos do
diario de Tene, em que pude demonstrar a auséncia de informacao
sistematica sobre o aluno individual ou mengao a a¢ao do professor e
seus pontos de vista sobre sua pratica.

Em nenhum dos trés casos, portanto, deu-se o emprego de um tipo
exclusivo, como o analisado por Zabalza. Nos estudos deste autor,
encontraram-se multiplos exemplos de tipos de didrios exclusivamente
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de tarefa, ou sujeitos, ou hordrio, sendo também possivel o misto tarefa/
sujeito, nunea tendo sido encontrado o tipo hordrio mesclado aos demais,

Os trés professores Kaxinawa fizeram um uso misto da tipologia
crinda por Zabalza, sendo o didrio-hordrio uma dimensio, como se viu,
presente e permanente nos didrios de ‘Tene ¢ [tsairu, pelos recursos da
narragiio histérica e¢/ou da lista. Entretanto, o didrio-hordrio € quase
nexistente no caderno de Ixi. Este professor, apesar de iniciar seu relato
didrio escrevendo as datas das aulas, preferiu firmar as informagoes
mais administrativas da Escola Bom Futuro da Técnica nos dois
planejamentos por ele escritos em seu caderno.

O tipo didrio-tarefa foi também realizado pelos trés professores.
Conjugadamente ao didrio-sujeito, no €aso de Itsairu, com seu “rela-
t6rio de ligho por aluno™, em que prioriza e superpoe estas duas ordens
de informagiio a partir da descrigiio dos trabalhos de cada um dos seus
alunos. No caso de Tene, a énfase das tarefas realizadas em sala de aula
se dilui no registro agiio do narrador-professor. F esta agiio educacional
- executada por um sujeito que nem sempre estd explicito e na maioria
das vezes estd oculto — a principal ordem da informagio transmitida em
seu didrio, que esconde o sujeito individual por trds da agao educativa,
narrada de forma mais ampla. Esta forma de registro da escola, a partir
de uma abrangente drea de agiio dos sujeitos — que nao sao indivi-
dualmente mencionados como em Itsairu, mas focalizados como
membros do coletivo ~ dd a particularidade da concepgio de escola ¢
de didrio para Tene.

O didrio de Ixd, por sua vez, estd estruturado de forma mais
préxima ao tipo do didrio-sujeito, em que o professor elabora um texto
reflexivo sobre a pritica docente, trazendo observagdes avaliativas
sobre a qualidade do trabalho realizado por ele (“foi até boa a aula do
professor Ixd Kaxinawd™), ou sobre os processos de aprendizagem dos
alunos (“porque tem crianga que gosta de gravar sé na cabega. E por
isso que eu dei aulas para eles desse jeito e sempre mudando as letras
de lugar”). Seu didrio ¢ também um extenso painel das tarefas ¢
exercicios em lingua portuguesa, lingua indigena e matematica,
elaborados pelo professor para o curriculo de sua escola. Nesse sentido,

¢ um exemplo do tipo didrio-tarefa, como ji demonstrado acima.
Pode concluir, com Zabalza, que:

... ndo se pode falar de didrios bons e maus. Sem divida,
se pode falar de maior ou menor nivel de informagao e
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potencial formativo do didrio. Tanto o didrio centrado nas
tarefas como aquele centrado nos sujeitos pode dar pé a
Importantes processos de reflexao e desenvolvimento profes-
sional dos professores. E quando se pode contar com um
diario do tipo misto, essa tarefa se facilita enormemente e é
quando o didrio adquire toda sua poténcia como instrumento
de acesso ao pensamento e a atuagao do professor (...). Quem
sabe, em futuros trabalhos, se possa orientar algo mais, jd na
instrucao ou consigna, de maneira que os professores incluam
no didrio estas e outras questoes (...).

Uma primeira pergunta se coloca, neste ponto, ao investi-
gador: a forma de afrontamento do didrio como tarefa poderia
ser transferivel a forma de afrontamento do ensino como tarefa?
Cabe pensar que os professores que centram o didrio nas tarefas
refletem nele sua forma de realizar as aulas? E os que centram o
didrio em aspectos pessoais, expressam as caracteristicas
didaticas de seu modo de fazer o ensino? Pode ser excessiva-
mente arriscado tratar de chegar a uma conclusao a respeito.
Mas sem diivida este é um dos pontos que interessa saber;, na
perspectiva do trabalho com didrios: o proprio didrio como
sintoma do estilo pessoal dos professores. (id., 1991: 112%)

Na minha forma de entender a questao tedrica proposta por

Zabalza, a pergunta acima pode se traduzir na seguinte: em que medida
se equivalem enunciado e enunciagcao?

Se examinamos esta questao tedrica geral a partir dos estudos de

casos aqui realizados, as questoes que se colocam sao essas:

De que modo se pode relacionar as praticas docentes vividas € 0s
curriculos construidos pelos trés professores Kaxinawa nas escolas
com 0 qué e 0 como 0s professores autores contam em seus diarios?
Em que medida as préaticas curriculares analisadas através da leitura
dos diarios exprimem a realidade do curriculo de fato vivido nas
escolas por estes professores?

Qual a relacao entre o curriculo narrado e o curriculo de fato
realizado no cotidiano escolar desses trés Kaxinawa?

Como relacionar o cotidiano, em seu fluxo heterogéneo de fatos
educativos vividos por alunos e professores nas escolas, com o
discurso escrito sobre esse cotidiano, materializado em forma de

diarios de classe?
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ista € a questiio de fundo que marca todo o caminho da pesquisa,
na dimensio tedrica de cardter interdisciplinar em que relaciono o
campo do linglifstico, do antropolégico e do pedagogico. Busco reunir
(emas como a escrita e a escola em uma sociedade indigena Kaxinawa,
através da andlise simultinea de duas ordens de problemas: o educa-
cional indigena e sua expressio discursiva. Examino, por um lado, o
cotidiano da escola, conforme foi vivido pelos trés professores — Itsairu,
Tene e Ixdi ~ além de, por outro lado, analisar a organizagio de seus
discursos sobre este cotidiano,

Outro aspecto a destacar de cada um dos didrios diz respeito a
maior ou menor presenga do leitor na estruturagio discursiva desses
textos. Tal variagdo € o resultado de duas vertentes complementares na
construgiio da narrativa pelos seus autores, a referencial e a expressiva,
segundo terminologia adaptada de Jakobson, em sua famosa clas-
sificagiio das seis fungdes da linguagem * (Jakobson: 1975, apud
Zabalza, 1991: 44).

Os didrios mais centrados na fungdo referencial ou informativa
priorizariam uma reflexiio sobre o objeto narrado (Zabalza: 1991) e
fazem freqiientes descrigoes da situagio da escola, caracteristicas dos
alunos, desenvolvimento das atividades ou das tarefas, aspectos
objetivos do desenrolar das aulas, etc.

Os didrios mais centrados no componente expressivo ou emotivo
priorizam informagoes:

sobre si mesmo, o narrador (que é ele mesmo como ator e
portanto protagonista dos fatos descritos e ele mesmo como
pessoa capaz de sentir e sentir-se, de possuir emogoes e
desejos, intengaes, etc.) (...).

Em alguns didrios prevalece intensamente a dimensao
leitor (estdo mais saturados da fungdo expressiva: visdo
poética, analdgica, auto-referéncias emotivas, etc.). Em
outros didrios predomina a dimensao realidade (estao mais
saturados pela fungdo referencial: descrigoes do que se faz,
dos programas que se seguem, narragoes objetivas de como
sdo e como ocorrem as coisas em sala de aula, etc.). Também
existem casos mistos, em que os didrios aparecem como uma

mescla (com divesas proporgées dependendo do dia narrado)
de aspectos expressivos e descritivos. (1b.: 94-95)
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Entre os trés professores Kaxinaw4, Tene € o que mais se aproxima
de um tipo de didrio com componentes mais referenciais, em que o
narrador escreve tendo em vista contar a histéria da escola (“cada dia em
dia”) para um leitor (Tene, op.cit.: 1991). Seu texto, como se viu, €
estruturado, exclusivamente, a partir um cédigo lingiiistico de dominio
deste leitor, a lingua portuguesa, segunda lingua do autor. Além disto,
poucas informagoes sao dadas sobre o narrador-professor: todas as
informacgoes estao referidas no funcionamento das aulas e das demais
atividades comunitarias, entendidas como parte do escolar. Esta funcao
informativa do texto, focando o social-educacional, vem facilitada através
de uma forma reiterativa, pelo recurso a formula e pela recusa a utilizacao
de outro meio de expressao que nao seja a lingua portuguesa escrita.
Ja Itsairu, ao contrario de Tene, apela para a func¢ao expressiva e
emotiva do diario, principalmente, através do uso de outros meios de
narracao mais polissémicos como a linguagem pictografica. Expressa-
se em muitos trechos de seu diario a partir da técnica do desenho
figurativo e geométrico, fazendo-o de forma criativa e com pelo menos
CINCO variagoes: |
— 0 desenho figurativo como contetido das “licoes dos alunos”,
transcritas da lousa e do caderno do aluno para o do professor;

— 0 desenho da cena escolar, focados os alunos em posi¢cao deitada ou
sentada no espaco da sala;

— 0 desenho emblema ou logotipo de certos conceitos elaborados no
diario (a escola, a escrita, os alunos);

— 0 desenho como adorno ou ornamento do suporte da escrita (a pagina

do caderno);

— e 0 desenho metalinguagem, quando narra pelo desenho a concepcgao
Kaxinawa de escola, relacionando a escrita e o desenho (materializada
na palavra kene).

Ixa faz um diario com a utilizagao das duas fungoes bastante
mescladas. Por um lado, a emotiva, ja que expressa, mais do que os
demais, opinides e observacoes pessoais sobre sua pratica docente e
decisoes por ele tomadas com relagdo a organizagao escolar. Algumas
vezes tal componente expressivo se manifesta em certos trechos
enigmaticos da narragao, seja pelo uso sem traducao de texto na lingua
Kaxinawa, seja pelo uso de recurses graficos nao explicitados. Ele
parece ignorar, em algumas passagens, a presenca potencial do leitor na
estruturagdo do seu texto. Neste sentido, seu relato fica muito préximo
de um entendimento do diario como explicitado a seguir:
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O didrio é antes de tudo algo que alguém escreve desde si
mesmo e para si mesmo: o que se conta tem sentido pleno
unicamente para aquele que é ao mesmo tempo autor e prin-
cipal destinatdrio da narragdo. (ib.: 95)

Por outro lado, como ja foi observado anteriormente, Ixa € o que
escreve seu relatério em um estilo o mais proximo da tradigdo do
documento escolar, incluindo nele passagens onde se refere a st mesmo
na terceira pessoa, num distanciamento préprio ao texto institucional.
Nestes momentos do texto e naqueles onde elabora quadros de
freqiiéncia, também bastante padronizados e em consonincia com o
modelo distribufdo pelas inspetorias municipais de educagio, Ixa
demonstra estar em circuito conectado com seu possivel leitor: o asses-
sor nfo-fndio, mas membro, como ele, da instituigio escolar.

Através de um texto cuja estruturagio revela um narrador-identi-
ficado basicamente com seu papel docente (Yo professor Ixa"”), que
constrdi sua mensagem tendo em vista um leitor (o assessor, membro
da instituigiio escola), Ixd faz um uso particular da fungdo informativa
da linguagem em seu didrio, mesclando-a a fungdo emotiva, como acima
analisado.

Notas

' As metades sio categorias antropoldgicas que enunciam o sistema de parentesco e de
transmissio dos nomes aplicdveis entre algumas das sociedades indigenas, para dar
conta de sua organizagio social. Entre os Kaxinawd, “a questio € relacionar o sistema
de transmissdo dos nomes prdprios, que seguem uma divisfio da sociedade em duas
metades ¢ em segdes que atravessam as metades, dividindo-as por geragdes € por sexo
- com as regras que regulam a preferéncia matrimonial, que também seguem a divisido
em metades e em geragdes.” ( Lagrou,1991: 74)

! Embora lingllistas como Street Brian (1988) discutam esta hipdtese do autor, tomo-a
para a compreensdo de certos recursos discursivos utilizados no didrio de Tene.

‘A0 mencionar o contexto histdrico, enquanto fator fundamental na elaboragio do
currfculo da escola de Tene, estou referindo-me a fatos como o contato permanente dos
Kaxinawd ¢ demais grupos indfgenas da regiio com as frentes extrativistas ¢
agropecudrias; a conseqiente condigio de fndio-seringueiro ¢ comerciante, a luta
emancipatdria pelos direitos, os cursos de formagio realizados com a CPVAC, etc.
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3 O conceito de cultura oral primaria encontra-se na obra de Ong (1982), referindo-se a
um tipo de sociedade que se encontre preservada de qualquer contato com as sociedades
de culturas escritas, e/ou na qual nenhum de seus membros € letrado. Trata-se, portanto,
de uma categoria abstrata, nao mais aplicavel a nenhuma sociedade indigena atual. Ong
vem sendo criticado por diversos representantes da moderna antropologia lingiiistica,
que lhe atribuem excessiva simplificacao e polarizagao na analise das sociedades
consideradas orais € escritas, ignorando seus aspectos mistos e conflitivos.

Ela € primdria por contraste com uma oralidade secundéria da cultura contemporanea
de alta tecnologia, na qual uma nova oralidade € sustentada por aparelhos eletronicos —
como o telefone, o radio, a televisao e outros — cujo funcionamento depende da
existéncia da escrita e da impressao. (ib.: 11)

*Tal conceito pode ser melhor entendido na obra de Ong (op.cit.), em especial no
capitulo 6 — Oral Memory, the Story Line and Characterization (139-155).

> Trata-se de artigo “A linguagem e suas fungoes”, escrito em sua obra Linguagem e
Comunicagdo, onde o autor chega a uma classificagcao das seis funcgoes lingiiisticas que
podem estar predominantemente desenvolvidas na emissao de qualquer mensagem ver-
bal a um destinatario: a informativa, a poética, a emotiva, a conativa, a fatica e
metalingiiistica.
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CaprituLo VII
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ovas penspectivas
.

A resolugdo das contradigdes tedricas s6 é possivel
através de meios prdticos, através da energia pratica dos
seres humanos. Portanto, esta resolugdo ndo é, de forma
nenhuma, uma tarefa apenas do entendimento, mas da
vida real. Uma tarefa que a filosofia esteve incapacitada
de resolver, precisamente porque a encarou como um

problema exclusivamente teorico.
(Marx, 1844: 87 apud Ginsburg, 1988: 199%)

ara concluir, este capitulo apresenta perspectivas de trabalho
advindas do processo de construgio desta pesquisa-agao,
relacionando-a com a categoria de praxis critica na educagio de
professores (Ginsburg: 1988), a partir da qual entendo também a minha
contribuigiio A formagio dos professores indigenas do Acre.

A praxis critica é o processo que combina a teorizagao
critica e a prdtica critica. A meta aqui é combinar uma
posigdo critica com relagdo a sociedade, a escolarizagdo
¢ a educagdo de professores, e ao mesmo tempo de-
senvolver e refinar estratégias de agdo para intervengoes

na arena politica, econémica e ideologica. (Ginsburg,
1988: 202%)

Também recorro A tipologia construida por Giroux (et alit': 1985),
de intelectual transformador em oposigio A de intelectual critico, distin-
¢lio que coincide com a forma como represento e concebo meu papel so-
cial ¢ humano de professora e intelectual. Forma esta que estende-se e

amplia-se aos novos papéis desempenhados por professores indios do
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Acre no seio de suas proprias comunidades e da sociedade brasileira como
um todo. Esses autores argumentam que, como individuos,

os “intelectuais criticos” sdo criticos da desigualdade e
da injustica, mas eles normalmente recusam-se ou sao
incapazes de mover-se além de sua postura isolada ao terreno
da solidariedade e luta coletiva (Giroux, Aronowitz, 1985:
37). Em contraste, os intelectuais tranformadores ajudam a
analisar variados interesses e contradicoes em educacao e
sociedade e colaboram com outros na articulagcao de
possibilidades emancipatorias, trabalhando em direcao as
suas realizacoes. (Giroux e McLaren, 1986: 215; apud
Ginsburg, 1988: 202)

Esta € a concepcao de trabalho identificada com uma proposta de
acao intelectual transformadora, que marcou, desde sua génese, minha
atividade educacional indigena, materializada, em sua etapa atual, na
dissertacao aqui apresentada. Pretendo aqui apresentar perspectivas,
novos caminhos e possibilidades a serem transformados em praxis,
através da execucdao de uma acao continua e critica no terreno da
educacao escolar indigena. ;

Mais um vez, estarei transitando entre a teoria e a pratica, levando
a todos os professores, e nao apenas aos trés analisados, os resultados
da analise das praticas curriculares examinadas, através da leitura
sistematizada dos didrios de classe. Neste sentido, estou tomando como
principio e pondo em pratica uma idéia de curriculo

(...) ndo como meio de instrugao para melhorar o ensino,
mas como expressao de idéias para melhorar os professores.

(Stenhouse, 1985: 103%*)

Continuaremos refletindo, pois, a partir das praticas, nas ocasioes de
Curso, caso a caso, sobre o que estd acontecendo no curriculo de cada escola
cujos documentos nos sao anualmente entregues. Resta, agora, voltar a
estimular a escrita e a analise critica desses € de novos documentos
escolares, em sala de aula, junto ags professores indios, nos proximos
Cursos de Formagao que ocorrem todos os anos em Rio Branco, entre 0s
meses de janeiro e marco. Perguntas com funcao didatica orientarao a
leitura para determinados aspectos que estimulem a reflexao pedagégica.
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SUGESTOES PARA O CURRICULO DE FORMACAO
DOS PROFESSORES INDIOS DO ACRE

Cabe nesse momento observar a variedade/unmiformidade dos
assuntos selectonados pelo professor no periodo documentado.

« Houve alguns contetddos mais freqtientes do que outros; por que?

« O professor acompanhou e registrou o desenvolvimento individual
dos alunos ou deu-lhes um tratamento 1gual?

* HA uma seqiiéncia dos conteudos que aponte para uma organizagao
particular?

« O professor estd incluindo contetdos da sua cultura indigena no
curriculo?

* A lingua indigena ¢ estudada enquanto conteudo curricular ou s6
usada como veiculo de comunicagio?

* Ha pratica curricular bilingtlie revelada no ensino e uso de duas
linguas?

* Quais os materiais didaticos que estio sendo empregados? Os escritos
pelos praprios professores com a equipe de educagio e editados pela
CPI/AC, os distribuidos pelas inspetorias municipais de ensino, ou
ambos?

* Quais os procedimentos de avaliagio reproduzidos e/ou criados nas
escolas?

* Ha utihizagio das “provas finais™ difundidas pelas inspetorias e¢/ou os
professores elaboram suas préprias “provas’ e sistemas de avaliagio?

Tais reflexdes deveriio servir a formagio dos professores indios
para a nova profissio, chamando atengdo para os aspectos contraditérios
do curriculo a serem constantemente desafiados e superados. Por outro
lado, aumentardo a nossa capacidade de entendimento de algumas
relagbes ndo analisdveis & luz da teoria aqui brevemente exposta, que
sobretudo os préprios autores-professores indios poderdo fazer revelar.

Dando continuidade ao estimulo diddtico de outras reflexdes
(feitas anteriormente nos cursos de formagio desses professores, em
1991 ¢ 1992, quando foram discutidos mais sistematicamente os didrios
de classe e sua fungio pedagégica) voltarer a estimular a elaboragio
escrita do significado e do valor que vém tendo a escrita dos didrios de
classe para o aprimoramento da pritica de professor ¢ de autor de
documentos sobre a escola.

Estarei indo ao encontro das questdes educativas e lingiiisticas de
carateristicas especificas e a0 mesmo tempo abrangentes, relativas nio
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s6 as praticas e reflexdes sobre o Acre indigena, mas a atual pesquisa
em educacao produzida na Europa hispanica:

Desta maneira, o proprio ato de escrever, de escrever
sobre sua propria pratica, leva o professor a aprender através
de sua narragdo. Ao narrar sua experiéncia recente, nao so a
reconstroi lingiiisticamente, mas também como discurso
prdtico e trabalho profissional (a descri¢cdo se vé conti-
nuamente desdobrada por abordagens reflexivas sobre os
porqués e as estruturas de racionalidade e as justificativas
que fundamentam os fatos narrados). Ou seja, a narracao se
constitui em reflexao.(...) Como assinalou Bereiter (1980), a
escritura desenvolve uma funcao epistéemica na qual as
representacoes do conhecimento humano se modificam e se
reconstroem no processo de serem recuperadas por escrito. O
personagem que escreve a experiéncia vivida se dissocia do
personagem cuja experiéncia se narra (o eu que escreve fala
do eu que atuou hd pouco; isto significa que é capaz de ver-se
a si mesmo em perspectiva, em uma espécie de negociacao
entre trés partes: o eu narrador, o eu narrado e a realidade).
(Zabalza, op.cit., 1991: 94*)

Outros aspectos e dimensoes do pedagdgico podem ser analisados,
a0 tomarmos outro ponto de vista, nao mais o do professor indio mas de
quem, como nds, assessora e busca compreender suas escolas. Neste
caso e desta perspectiva, qual a fungao do diario como documento? Que
tipos de informagdao um leitor-assessor podera ter sobre determinada
escola ao ler este material do professor?

Pode-se afirmar que uma variedade de aspectos do curriculo — da
pratica docente e da prépria organizagao escolar — € analisavel por esse
provavel leitor. ‘

Assim, uma unidade de um curso de formacgao de professores pode
ter como tema a seguinte questao: O que podemos ler num diario de
classe? Nesta unidade, a ser desenvolvida em situacoes de formagao
pedagbgica, refletiremos e examinaremos a relacao dos diarios com 0s
varios aspectos da educagao indigena: desde aqueles relativos a
organizac¢do da escola — como o calenddrio escolar, a frequéncia, a
merenda, os materiais escolares, as relagoes institucionais etc. —, até
aqueles de cardter menos administrativo € mais pedag6gico — como a
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seleciio e distribuigiio das disciplinas e dos conteidos ao longo do ano,
os procedimentos de ensino e de avaliagio utilizados pelo professor na
sun escola,

Pode-se analisar, também, qual o pensamento do professor sobre
seu trabalho, examinando se aquilo que ele expressa em seu didrio sao
idéias proprias ¢/ou apropriadas sobre o processo de ensino e de
aprendizagem. Ou ainda analisar, com ele, autor e professor, que
concepehio de educagiio indigena se manifesta através de seu trabalho.

Além destas questdes acima mencionadas, relativas mais espect-
ficamente ao pedagdgico, o leitor-assessor pode ver no didrio a compe-
(éncia lingiifstica escrita daquele professor: de que forma ele esta se
apropriando das convengoes ortogrificas ¢ discursivas da lingua
portuguesa, através da qual se expressa, e como se comunica utilizando
este tipo de texto. Que usos originais faz deste género de narrativa?
Como recorre a esquemas de representagiio e narragido mais proprios a
sua cultura indigena e os reinscreve na escrita dos didrios?

PLANEJAMENTO E AVALIACAO
EM CONTEXTO INDIGENA

Outro trabalho educativo derivado da pesquisa pedagégica que
venho realizando através da andlise dos didrios, a ser realizado com os
professores nos cursos de formagio, entendido atualmente pelos
proprios professores fndios do Acre como fundamental para o fortale-
cimento e aprimoramento de suas priticas, estd relacionado as
atividades docentes de planejamento e avaliagao.

Como se pode ler no Capitulo V, onde fiz os trés estudos de caso,
destacou-se na leitura dos relatos, com excegio do de Ixa, um deter-
minado esforgo de planejamento, expresso num plano de distribuigio
das disciplinas, hordrios, datas e grupos de alunos, que nio foi exe-
cutado ou posto em pratica no curriculo de fato experimentado em suas
escolas. Estas tiveram seu curriculo selecionado e seqiienciado sob
influéncias dos eventos sécio-comunitdirios e culturais, ou das
interacoes professor-alunos na sala de aula.

Ou seja, Ixd for o tnico dos trés professores a executar em sala de
aula o plano de curso que organizara previamente. A distribuigio das
disciplinas de sua escola, dentro do calenddrio por ele organizado no
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Inicio e no meio do ano, foi obedecida, como demonstrei no estudo de
seu diar1o. Sua autonomia e criatividade, por outro lado, destacaram-se
na analise, quando pude verificar a enorme variedade de atividades
curriculares por ele criadas e transcritas no diario, a0 cumprir com ex-
trema criatividade o curriculo genérico planejado.

Ja Tene e Itsairu — embora revelando em suas praticas docentes
uma variada capacidade de escolha e criacao de unidades ou contetidos
curriculares originais, como as atividades comunitarias, o teatro e o
desenho — nao ordenaram a seqiiéncia das suas aulas dentro de uma
I6gica que priorizasse questoes como a unidade temadtica e a
complexificacao gradual do processo de aprendizagem.

Verificou-se no diario de Itsairu a escolha de uma seqiiéncia de
conteudos que nao apresentaram linearidade tematica nem em nivel de
abstracao, como no exemplo recuperado da seqgiiéncia dos nimeros
romanos, seguidos pela soma através do método da arvore, da multi-
plicacao e do alfabeto em Kaxinawa. Tais fatos parecem demonstrar e
significar alguns aspectos relevantes da pedagogia indigena em
construcao, que apresento como conclusoes, sugestoes € hipoteses a
serem pensadas na continuidade deste trabalho, no que diz respeito a
formacao destes professores.

Penso a necessidade do planejamento do ensino — assim como de
outras praticas, como por exemplo a nova producao extrativa, agricola
e artesanal para a comercializacao — como atividade mental e lingtiistica
extremamente fundada na escrita, ligada ao novo ordenamento das
sociedades indigenas e as necessidades advindas do enfrentamento de
novas situagoes no mundo do capital e do mercado.

O planejamento realizado pelos trés professores, como analisado
anteriormente, apresentou-se na forma de “um esforco classificatorio e
organizador”, sintetizado em algumas das paginas dos diarios, em forma
de planos de curso ou tentativas de prever e organizar o futuro da escola
sob um maior grau de controle, com vistas a um melhor resultado. Qual
o resultado representado no campo do imaginario desses professores?
Orientam a sua agao a partir da nocao de objetivos, categoria central
para a formulagdao de qualquer tipo de planejamento? Que objetivos e
quais os resultados eram esperados por eles ao escreverem ou apenas
Imaginarem o seu “‘plano de lecionamento”? Como avaliar, portanto, a
relacdo entre o planejamento, execucao na escola e os resultados?

Nesta reflexao, revisaremos criticamente conceitos da literatura
sobre planejamento educacional, como os “objetivos™ e os “meios” ou

198



“procedimentos utilizados para a realizagio e avaliagio das atividades.
Faremos, enfim, a apropriagiio destas categorias gerais a partir de
exercicios de avaliagho retrospectiva do funcionamento das escolas de
cada um deles, a partir de seu proprio esforgo critico,

Pretendo, assim, ampliar a discussio do tema didrio de classe, de
modo a responder melhor as perguntas que vém sendo feitas:

O que ¢ o plano de aula ¢ o plano de curso?

Para que servem ¢ como escrevé-los de forma funcional, do ponto
de vista de quem faz cotidianamente a escola indigena?

Esses documentos escolares diversos — os didrios de classe, os
planos de curso, de unidade e de aula ~ serao pensados a partir de
situagdes concretas vividas em sala de aula, ou no contexto maior da
aldeia e da cidade. Parte-se do pressuposto que hoje, nas mais variadas
situagoes, faz-se necessdrio para os grupos indigenas planejar, executar
e avaliar, de forma original, considerando o modo especifico de seu
funcionamento cultural ¢ mental.

A proposta ¢ construirmos um entendimento da natureza ¢ fung¢ao
desses textos e téenicas escolares — didrios, planejamento e avaliagio -
a servico do professor indigena e do trabalho que realiza para sua
comunidade, e nio, como historicamente foram constituidos,
mecanismos burocriticos de controle externo a escola por parte das
instituigoes educacionals,

A construgiio de uma nogio do planejamento educacional se
estenderd para o exame e pritica de outras fungoes do planejamento,
aplicando-se essa idéia a outras situagoes culturalmente adequadas,
onde este se faz cotidianamente ou eventualmente necessario.

A LOGICA DA PRATICA ,
EDUCATIVA INDIGENA KAXINAWA

Os cursos de formagio de professores indigenas vém utilizando
uma parte da pesquisa realizada por mim nos didrios de classe dos
professores. Como vimos até aqui, hd um tipo de “racionalidade” na
condugiio da pritica escolar, em que a selegio e a seqiiéncia dos
conteudos ¢ atividades curriculares obedece ndo a uma logica
previamente estabelecida por uma agiio de planejamento, mas, sim, a
uma légica da prdtica, derivada desta conformagio do “habitus.
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enquanto um principio” (Bourdieu: 1987) que atualmente caracteriza
as acoes escolares indigenas.

Pode-se lancar mao desses conceitos da obra do referido autor,
com certa simplifica¢do, para ajudar a entender os “modos de existéncia
dos principios reguladores e de regularidade das praticas” (Bourdieu,
1987: 72) encontradas na analise dos trés diarios. Sugiro que se
analisem, no futuro, os principios reguladores das praticas educativas
escolares indigenas, ou a constituigcao histérica do habitus entre os
professores indigenas do Acre. Ampliar-se-ia, assim, o ambito e a
profundidade da anélise que ensaiel neste trabalho, quando tomei como
material os didrios de classe e, como objeto de estudo, o curriculo em

construcao nas trés escolas Kaxinawa.
Entendo aqui, resumidamente, a no¢ao de habitus como:

esta disposicao para realizar condutas regradas e
regulares fora de toda referéncia as regras; em sociedades
onde o trabalho de codificacao nao esta muito avancado, o
habitus é o principio da maior parte das praticas. (Bour-

dieu,1987: 72%)

Como afirma esse autor, nas sociedades em que hd menor utiliza-
c¢ao de processos de codificacao, o habitus estara ainda mais presente A

codificacao € aqui entendida como

regras explicitas, expressas, formuladas, que podem ser
conservadas e transmitidas oralmente ou por escrito. Estas
regras podem ainda estar constituidas em um sistema
coerente, de uma coeréncia intencional, querida, a partir de
um trabalho de codificacao, que incumbe aos profissionais
da forma, da racionalizacao, os juristas. (ib.)

A sociedade Kaxinawd, aqui estudada, ainda que com claros
processos de codificagao em ambitos tradicionais de sua vida social e cul-
tural, vive, neste momento de sua histéria do contato, situagoes novas
como a escola, onde os processos de codificacao, orais ou escritos, ainda
nao estao formulados de forma intencional, explicitada. De tais situagoes,
portanto, derivam praticas fundadas no habitus, entre elas o curriculo de
fato ou real, aqui estudado através do curriculo narrado pelos trés
professores. Tal curriculo narrado, como viu-se, apresentou caracteristicas
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desta [6gica da pratica de que nos fala Bourdieu, 1sto €, “uma lGgica boa
para a pritica, necessdria e suficiente para pratica”, (1b.)

A l6gica da prética, no caso Kaxinawi, fez com que as escolhas e
decistes definidas no cotidiano da escola fossem guiadas por fatores
que escaparam & previsibilidade e regularidade préprias ao planeja-
mento. como os fatos e eventos do dia a dia da aldeia e as interagoes
sociais dentro e fora da sala de aula, Por exemplo, a visita de um asses-
sor, ou do agente de saide & escola determinaram, em boa parte, o
contetdo escolhido para a aula do dia. Do mesmo modo, a saida para
uma cacada ou a abertura de uma estrada de seringa, ou uma reuniao
dos membros da comunidade para assuntos de interesse geral,
influenciaram nio s6 o calenddrio, mas a prépria drea de conhecimento
abrangida pelo curriculo. Este estendeu-se elasticamente para outros
campos da vida social, considerados como parte do educativo,

Pretende-se valorizar esta dinimica do curricular, que estou
chamando de uma ldgica da prdtica, culturalmente fundada, que vém
caracterizando as escolas indigenas Kaxinawd, em seu calendario,
ritmo. conteudos e atividades. Nelas, as escolhas curriculares sao teitas
cotidianamente pelo professor e sua comunidade, a partir de um tipo
especifico de planejamento, pautado na pratica social do grupo, e ndo
em uma racionalidade cartesiana em que a previsibilidade seja levada
a0 grau maximo e a inventividade e a autonomia individuais
substituidas pelo controle exercido a partir de um plano.

EM BUSCA DE NOVAS CODIFICACOES:
UMA PROPOSTA

Nos préximos cursos de formagio, penso enfatizar ndo a nogio de
rigidez do plano, mas a flexibilidade do fluxo curricular na escola, sem,
contudo, deixarmos de problematizar com professores certos aspectos
da pratica pedagégica que deverdo ser aprimorados. Poderio ser
identificados os problemas experimentados do ponto de vista
pedagégico na sua sala de aula (fazendo-se portanto uma avaliagio da
pritica docente). A partir daf, poderido ser construidas situagoes de
planejamento individuais e coletivos, para a solugio de problemas bem
especificos enfrentados nas relagdes de ensino aprendizagem, tendo
como objeto as diversas disciplinas que estio sendo lecionadas. Para a
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experiéncia do planejamento de ensino em diferentes disciplinas, faz-se
necessario elaborar e executar esta proposta de curso junto aos
assessores das demais disciplinas do curriculo, resgatando-se, com eles
e com os proprios indios professores, as possiveis situacoes
problematicas no encaminhamento do curriculo.

Além disso, refletiremos sobre a avaliacao escolar, na mesma
perspectiva critica apontada para o planejamento, vendo a inter-relagao
necessdaria entre ambos, e sobretudo, pensando a funcao da avaliagao na
aprendizagem do aluno e na reorganizacao do professor, 1sto €, em seu
planejamento cotidiano. Técnicas de avaliacdao diagndstica, formativa e
somativa® serao experimentadas em diversas atividades de aula,
pautadas nas proprias praticas dos professores nas escolas indigenas,
que, em alguns casos, ja as executam de forma, muitas vezes, bastante
criativa e funcional.

A atividade de avaliacao realizada pelos trés professores em sua
escola — e analisada na leitura que fiz dos diarios — foram destacadas
em dois momentos como parte do curriculo da Escola Nova Vida: as
atividades denominadas como “Prova de Estudo™ e “Pequeno Texto de
Informacao”. Ambas tém caracteristicas semelhantes, no sentido de
transferirem ao aluno individual a responsabilidade pela selecao e
execuc¢ao do conteido da sua auto-avaliacao. A Escola Nova Magica de
Tene também realizou com seus alunos, no final do ano, um tipo de
avaliacao denominada aqui “Relatorio de Atividade™. Ixa, entretanto,
nao menciona no diario nenhuma atividade relacionada a avaliacao, o
que nao significa dizer que esta esteja ausente de sua pratica docente.

Pode-se afirmar, ainda, que os trés professores, de modos e em
perspectivas diferentes, realizaram um mesmo procedimento de
avaliagao ao escreverem seus diarios € neles registrarem a historia da
sua escola: seja como fez Itsairu com um foco em close nas li¢coes feitas
pelos alunos individuais; ou como fez Tene, com o foco na narracao do
conjunto dos aspectos que constituem o escolar, ai incluido o sécio-
comunitario; seja ainda como fez Ixa, ao destacar a sua propria acao
docente, transcrevendo minuciosamente as licoes por ele criadas e,
eventualmente, algumas das solu¢oes escritas por seus alunos.

Estes procedimentos de registro sao, por um lado, esforcos
lingtiisticos de aprendizagem da escrita em sua segunda lingua, o
portugués, a0 mesmo tempo que significam e expressam um trabalho
de auto-avaliacao do professor do seu desempenho e o dos alunos na
escola. Assim, tanto o exercicio feito pelos professores de escrita dos
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didrios de classe, como aqueles feitos pelos alunos, da escrita do
“Relatério de Aluno”, ou “Pequeno Texto de Informagio”, ambos sio
procedimentos avaliativos, jd que relatam a histéria do ano letivo, pela
perspectiva de sua aprendizagem.

Tais exercicios vém ao encontro do que afirma e propde a profes-
ora Jussara Hoffman, em sua obra dedicada ao estudo da avaliagio nos
meios urbanos brasileiros, como “mito e desafio”, apesar da distincia
{{sica e cultural que separa a Amazonia Indigena do resto do pais:

E necessdrio repensar o significado dos registros (ou
relatorios) de avaliacdo. Proponho aos educadores um
exercicio de reflexdo sobre suas criangas (cada uma em par-
ticular). (...) O significado dos “relatorios de avaliagdo™ (como
sugiro denomind-los) deve desvincular-se de exigéncias
hurocrdticas das instituicoes. Quando elaborados, precisam
resguardar o principio de favorecer o presiar atengdo as
criancas em seu desenvolvimento. Nao podem ser elaborados,
por outro lado, a intervalos bimestrais ou semestrals, mas
devem resultar de anotagées fregiientes sobre o cotidiano de
cada crianca, de modo a subsidiar permanentemente 0
trabalho junto a ela, desvelando caminhos ao educador para
ajudd-la a ampliar suas conquistas. (Hoftman, 1993: 107)

No caso estudado dos professores Kaxinawd, estes, através da escrita
do seu “relatério de lecionamento™ podem avaliar nio s6 os alunos, mas
também sua prépria aprendizagem da tarefa de ensinar na escola indigena.
Assim como podem exercitar-se, como professores-alunos, aprendendo a
serem escritores/autores de textos em portugués, especialmente ao cons-
trufrem esse novo tipo de documento escolar indigena, o didrio de classe.

No caso dos alunos dessas escolas Kaxinawd, os textos por eles
produzidos sobre sua propria aprendizagem, ao longo do ano, estimularam
uma atividade reflexiva, de caracteristicas bastante positivas, como Ja fol
visto: A narraciio do que “jd aprendi” se segue a do que “ainda nio aprendi,
revelando o exercicio de uma capacidade critica, € 20 mesmo empo um
caminho de possibilidades cognitivas ndo bloqueadas pelo medo do
fracasso. Nio € esta uma das alternativas e desafios d avaliagio tradicional,
somativa ou classificatéria, que defendem hoje os tedricos deste tema?

Todas essas formas de avaliagio aqui analisadas ndo implicaram,
como verifiquei, atribuigiio de nota ou conceito aos alunos, mas solicita-
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ram, tanto do professor, quanto do aluno um trabalho de mediacdo ° e
revisao critica e seletiva de alguns dos contetidos do curriculo da sua escola.

O que meu aluno compreende? Por que nao compreende?
Duas questoes fundamentais que nao véem sendo abordadas
com a freqiiéncia necessdria pelos professores. Formula-las
¢ tarefa primeira e essencial da ac¢ao avaliativa (...). Dessa
forma, o processo avaliativo a que me refiro é um método
investigativo e que prescinde da corregcdo tradicional,
impositiva e coercitiva. Pressupoe, isso sim, que o professor
esteja cada vez mais alerta e se debruce compreensivamente
sobre todas as manifestacoes do educando. O erro lido em
sua logica, as hipoteses preliminarmente construidas pelo
aluno (“o ainda nao, mas pode ser“) sdao elementos
dinamizadores da a¢cao avaliativa enquanto mediagao,
elementos significativos na discussdo, contra-argumentacao
e elaboracao de sinteses superadoras. (1d., 1993: 6879)

Pretende-se, assim, em atividades didaticas criadoras, poder refletir
e experimentar com eles estas novas praticas, cujas regras, recuperadas
do cotidiano, necessitam ser melhor explicitadas, ou codificadas, ja que,
a partir delas, ainda nao vivenciaram situacoes de ensino formalizadas.

Enfim, esta €, atualmente, a concepcao que posso elaborar sobre a
finalidade de um curso de planejamento e avaliagao escolar, dentro da
disciplina “Pedagogia Indigena” pela qual sou responsavel no projeto
de formacao dos professores indios acreanos.

AVALIANDO COM OS DIARIOS DE CLASSE

A experiéncia de escrita dos didrios de classe implicou o desen-
volvimento de variados e complementares processos avaliativos, tanto
por parte do professor, como de seus alunos, que revelaram em suas
praticas curriculares, narradas nesses documentos escolares, o uso de
procedimentos de avaliacao bastante originais, criativa e intera-
tivamente construidos por eles em cada uma das trés escolas.

Pode-se concluir ainda, sob uma outra perspectiva, que o estudo
desses didrios de classe implicou a criagao de novos processos
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avaliativos, Possibilitou a um terceiro sujeito, necessariamente presente
neste tipo de agiio educativa — o leitor, assessor ¢ pesquisador nio- indio
- a problematizagiio da escola indigena, com vistas a0 seu aprimo-
ramento permanente para todos nos, agentes educacionais: professores
bilingtlies, seus alunos e assessores nio-indios.

No sentido do aprimoramento constante, movimento e transfor-
maglio, gostaria de ver entendido e ampliado este trabalho, como parte
dos processos de avaliagio das escolas indigenas por nds assessoradas,
recuperando, para isso, também a categoria dialética da contradigdo,
sobre a qual ja discorri nos primeiros capitulos:

Percebo o processo de avaliagdo como um processo
dialético que absorve em si o proprio principio da contra-
dicdo. Ou seja, para superarmos as dividas, os obstaculos
em avaliagdo, precisaremos nutrir-nos dessas contradigoes.
A avaliagdo é essencial a docéncia, no seu sentido de
constante inquietagdo. (...) Se o cotidiano é o mator horizonte
da avaliagdo, a configuragdo do sistema educacional é um
emaranhado de fatores burocrdticos que regem a organizagdo
do ensino nas escolas (...) e a agdo do professor em sala de
aula. Tomar consciéncia desse jogo de poder é essencial a
reconstrugdo do significado da avaliagdo. (1b.: 111)

O trabalho de andlise que aqui acabei de apresentar €, portanto,
parte de um movimento permanente de investigagio-agido, que
historicamente precedeu e constituiu a génese desta fase atual do estudo
dos didrios de classe, ao qual darei prosseguimento nos proximos anos.

. Fig. 59 - Desenho
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E a atividade de reflexdo — com e sobre os didrios de classe — e a analise
das questdes pedagdgicas, curriculares e de letramento que neles se
apresentaram, parte de um processo educativo em meio indigena.

Nesse processo, estao incluidas desde a observagao participante das
classes dos diversos professores indios em suas aldeias, a capacitagao
destes em situagoes de trabalho de campo ou em cursos de formagao na
cidade de Rio Branco, a elaboracgao coletiva de alternativas curriculares
para suas escolas, até a formulagao de novos procedimentos didaticos de
planejamento e avaliagao adequados a educacao escolar indigena.

Este estudo implicara, também, a ampliacao do entendimento € 0
enriquecimento dos resultados até agora alcancados, atraves de
processos pedagdgicos de negociagao e discussao dos dados entre oS
assessores, professores bilingiies e seus alunos, nas ocasioes de
interacao educativa. Nelas, continuaremos pensando € praticando no-
vas alternativas pedagdgicas para as escolas indigenas, além de elaborar
e utilizar outros instrumentos metodolégicos, em prazo mais longo, para
a selecao e analise dos dados, visando a continuidade dessa investigacao
sobre a constru¢do do curriculo indigena com os didrios de classe.

Notas

' As obras de Giroux em parceria com 0s demais autores citados sao:

Giroux e Aronowitz. Education Under Siege: The Conservativee, Liberal and Radical
Debate over Schooling. South Hadley, Ma: Bergin and Garvey, 1985.

Giroux e McLaren. Teacher Education and the Politcs Engagement: The Case for
Democratic Schooling. Harvard Education Review, 56. 1986.

2 Utilizarei tais conceitos oriundos da teoria da Avaliacao Educacional, de forma
simplificada, adaptado ao entendimento que esses professores ja possuem de
procedimentos avaliativos em suas experiéncias intermitentes com 0s sistemas
municipais e estadual de ensino: muitos dos professores indios passaram por * CONcurso
publico” para serem admitidos como “‘professores bilingilies™ ligados ao quadro da
Secretaria de Educagao do Estado do Acre.

3“0 sentido original do termo media¢ao € intervengao, intercessao, intermediacao.
Guiomar Namo de Mello (1985), explicando-lhe o significado, diz que ‘mediagao
refere-se ao que estd ou acontece no meio, ou entre duas ou mais coisas separadas no
tempo e/ou espago (...). O movimento se realiza por mediacoes que fazem a passagem
de um nivel a outro, de uma coisa a outra, de uma parte a outra, dentro daquela
realidade’ (p 24-25). Se transferirmos essas consideragoes para a agao de avaliagao,
enquanto mediagdo, esta se faria presente, justamente no intersticio entre uma etapa de
constru¢ao de conhecimento do aluno e a etapa possivel de produgao por ele de um
saber enriquecido, complementado.” (Hoffman, 1993: 68)
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APENDICE

Apresentamos aqui algumas paginas extraidas de livros didaticos
produzidos pelos professores indios no projeto “Uma Experiéncia de
Autoria”’, da Comissao Pré-Indio do Acre, entre os anos de 1983 e 1995.

N° Pag.

Al 215  Capada Cartilha do Indio-Seringueiro
(org.: Nietta Monte, 1984)

A2 217  Pagina da Cartilha do Indio-Seringuetro

A3 218  Pégina do livro Estorias de Hoje e de Antigamente
(org.: Nietta Monte, 1984)

A4 219  Pagina do livro Fabrica do Indio
(org.: Nietta Monte, 1985)

AS 220  P4gina do livro de leitura Escolas da Floresta
(org.: Vera Olinda e Nietta Monte, 1986)

A6 221 Pagina do livro Geografia Indigena
(org.: Marcia Spyer e Renato Gavazzi, 1992)

A7 222  Pagina do livro Geografia Indigena

A8 223  Pégina do livro Aprendendo Portugués nas Escolas da
Floresta (org.: Tereza Maher, Vera Olinda e Nietta
Monte, 1993)

A9 224  Pagina do livro Geografia Kaxinawa
(org.: Renato Gavazzi, 1995)

A10 225  Paginado livro Geografia Katukina
(org.: Renato Gavazzi, 1995)

All 226 Pégina do livro Geografia Manchineri
(org.: Renato Gavazzi, 1995)

Al12 227  Paginado livro Shenipabu Miyuy — Historia dos
Antigos (org.: Joaquim Mana e Nietta Monte, 1996)

Al13 228  Paginado livro Antologia da Floresta Literatura
selecionada e ilustrada pelos professores indigenas do
Acre (org.: Claudia Neiva Mattos, Rio de Janeiro,
Multiletra, 1996)
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AMOR DOS INDios COMO Foi Acow-
TECIDO.

Figura A5
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Chega o dia da eleigao. Vai um Indio para votar sem
nunca ter feito ieso na vida. Ele vai andando na rua @ um
homem branco chama-o:

- El, para onde vocé vai?

- Vou votar,

- Vocé é eleitor?

- Sou sim.

- Vocé ja sabe onde votar?
Deixa eu ver seu titulo......

Olhe, vocé vai votar na escola Joao Ribeiro, que fica em

frente a delegacia de policia. E na 8 Zona na secdo 02.
Vocé entendeu?

- Entendi.

- Espere. Em quem vocé vai votar?

- Vou votar no candidato do PT.

- Ndo, compadre, vota no meu candidato de N.11.612.

- Ndo vou votar ndo, no meu pensamento os candidatos

que eu escolhi vao fazer algum trabalho para os povos
indlos.

Figura A8
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DUMEWE DESHU ITIKI

Yuishu kenewe.

Hati tepi mi mea nushu amisbume kai yuiwe:

Huni kui Kaya tuni hawe 1-1_1imﬁ_—nﬁ

henetimaki!

Figura A9
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Hawe ra geografia?’

Nu'u kene voro geogralia vositixaltxo
Greografia voro hato kinsha vari sana naiki?
Hatd kiriva van hikoikisho tanai voroki”
Oshe rakatai tansho

Nawé hikoi tana shor voroki

Waka tana sho te'dl sawe 1k

Hatd sha wakanipa repi Kisho tanay voroka.
Hatdra noke mai repiki sho tanai voroki
Hawe tio raky hawe tii metora ki shd ta,
naivoroki geografia voro heke saki nd
Hawe shovi maivaki heke saki va nd me'e
vanai. N0 me'e vana iva mar voro no
hawe haweé vana tisené ma nd vana Ugd
Me'e waka, vari, oshe mai, var€Qdad

unieipio, estado
Yame hawe 1.1 hora keyo
ya nd, yame oshai Hawetn
hora keyoya vari Keyol nig
kishd vositxai voroki. oshe
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KAMEJIRUNE

Hixa yinwu ptowru nikalu wnika. Yoko,
tseklu, makokawa, soloji, hiyeka, kanalu ha
pimrikaka koxa kamejirune , rawa chikane,

pamlo, totu-mta.

HEPOMHALU

1- Kna hiwaknihe nyi mayawletatshine?

| ;
| 2-Ha pimrine ? xawakni hewi
pyonhiwakatanna. '

Figura All
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A partir do estudo de didrios
de classe de professores
Kaxinawd, este trabalho abre
novas perspectivas tebricas e

préticas, ndo s6 para a edu-

cacho indigena, mas para a
lingUlistica @ a antropologio.
Além disso, registra a che-
gada da escrita em uma
cultura predominantemente
oral e avalia a valor desta
nova ferramenta intelectual

para os indios da regido.

)

W

| Ao realizar uma valiosa
“interagdo educativa” entre
a universidade e as escolas
da floresta, este livro indica
renovadores caminhos para
as instituigdes educacionais,
governamentais ou ndo, e
recoloca sob novas luzes
a relagdo entre os conhe-
cimentos tedricos e a in-
tervengdo social honesta,
eficoz e respeitadora das
diferengas.







